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|. Disposiciones Generales

DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE

ORDEN ECD/891/2024, de 25 de julio, por la que se establece la organizacion, el curri-
culo y las caracteristicas de la evaluacién de la Educacion Secundaria para Personas
Adultas en la Comunidad Autéonoma de Aragon.

El Estatuto de Autonomia de Aragén dispone en su articulo 73 que corresponde a la Co-
munidad Auténoma la competencia compartida en ensefianza en toda su extensién, niveles y
grados, modalidades y especialidades, que, en todo caso, incluye la ordenacién del sector de
la ensefianza y de la actividad docente y educativa, su programacion, inspeccion y evalua-
cion.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién establece en su preambulo la con-
cepcion de la educacién como un aprendizaje permanente que se desarrolla a lo largo de la
vida. Asimismo, regula la ordenacién de la Educacion Secundaria Obligatoria y de la educa-
cion de las personas adultas. Por otra parte, en relacion con la organizacion de la educacién
de personas adultas, el articulo 67.9 de dicha norma dispone que, en atencion a sus espe-
ciales circunstancias, por via reglamentaria se podran establecer curriculos especificos para
la Educacién de personas adultas que conduzcan a la obtencién de los titulos en ella reco-
gidos.

Por su parte, la Ley 2/2019, de 21 de febrero, de aprendizaje a lo largo de la vida adulta en
la Comunidad Auténoma de Aragdn, en el articulo 4 establece como uno de sus objetivos
garantizar que las personas adultas puedan adquirir las titulaciones del sistema educativo no
universitario mediante una oferta adaptada a sus necesidades y que permita la conciliacién
del estudio con la vida familiar y laboral. Dicha Ley es una herramienta para evitar las des-
igualdades y hacer frente a los desafios de nuestro tiempo, con potencial para desarrollar una
sociedad capaz de afrontar el mundo de manera positiva, poniendo en valor todos los cono-
cimientos, habilidades y competencias de sus habitantes de cara a crear itinerarios adaptados
a los tiempos y a las personas, ambos en continuo desarrollo. Asimismo, el aprendizaje a lo
largo de toda la vida es una tarea compartida entre las distintas instituciones de la Comunidad
Auténoma, en la que participan todos los agentes que actian en el ambito del aprendizaje
permanente, una formacion que aumenta las posibilidades laborales, favorece la adquisicién
de competencias clave, la mejora de las capacidades, la actualizaciéon de conocimientos y la
inclusién social.

La aprobacion de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, ha supuesto una renovacion del sistema
educativo. Dicha norma ha introducido importantes cambios con respecto a la anterior, mu-
chos de ellos derivados, tal y como indica la propia Ley en su exposicién de motivos, de la
conveniencia de revisar las medidas previstas en el texto original con objeto de adaptar el
sistema educativo a los retos y desafios del siglo XXI de acuerdo con los objetivos fijados por
la Unidn Europea y por la UNESCO para la década 2020-2030. Al mismo tiempo, la Ley refor-
mula la definicién de curriculo, enumerando los elementos que lo integran y sefialando que su
configuracién debera estar orientada a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos vy
alumnas, garantizando su formacion integral, contribuyendo al pleno desarrollo de su perso-
nalidad y preparandolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una ciudadania
activa y democratica en la sociedad actual, sin que en ningun caso pueda suponer una ba-
rrera que genere abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la educacion.

En el marco general de esta renovacion, la nueva norma modifica, entre otras cuestiones,
la ordenacion de la Educacion Secundaria Obligatoria.

En desarrollo de la citada Ley, se aprobé el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por
el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educaciéon Secundaria
Obligatoria. Dicho Real Decreto define los objetivos, fines y principios generales y pedagoé-
gicos del conjunto de la etapa, asi como las competencias clave cuyo desarrollo debe ser el
referente Ultimo de los procesos de ensefianza. Para reforzar el caracter competencial de la
educacion, se definen nuevos elementos curriculares como las competencias especificas de
cada materia que conectan el aprendizaje realizado en cada materia con los descriptores
operativos del Perfil de salida asociados a las competencias especificas.

La mencionada norma establece en su disposicion adicional tercera que, las personas
adultas que quieran adquirir las competencias y los conocimientos correspondientes a la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria contaran con una oferta adaptada a sus condiciones y necesi-
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dades, que se regira por los principios de igualdad de oportunidades, no discriminacion, ac-
cesibilidad universal, movilidad y transparencia, y podra desarrollarse a través de la ensefianza
presencial, semipresencial y también mediante la educacion a distancia.

Asimismo, la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y
las caracteristicas de la evaluacion de la Educacion Secundaria Obligatoria y se autoriza su
aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon, establece en su
disposicion adicional segunda que el Departamento competente en materia de educacion no
universitaria elaborara un curriculo especifico para que las personas adultas puedan obtener
el titulo de Graduado de Educacién Secundaria Obligatoria y determinara las condiciones de
aplicacion de las evaluaciones finales. Con esta nueva regulacion se establece la ordenacion
y el curriculo de estas ensefianzas conforme a la citada disposicion adicional segunda de la
Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto.

La tramitacion de esta Orden se ha realizado conforme a los principios de buena regula-
cion previstos en el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Admi-
nistrativo Comun de las Administraciones publicas. En lo que se refiere a los principios de
necesidad y eficacia, es una norma necesaria para impartir las ensefianzas de Educacién
Secundaria para Personas Adultas en los centros educativos de la Comunidad Auténoma de
Aragon, de acuerdo con la nueva normativa sefialada anteriormente. De conformidad con el
principio de proporcionalidad, contiene la regulacién imprescindible para la organizacion y
evaluacion de dichas ensefianzas. Conforme al principio de seguridad juridica, se inserta de
manera coherente en el ordenamiento juridico; de transparencia, se ha seguido en su proceso
de elaboracion los tramites necesarios establecidos en la ley que garanticen el acceso de las
personas interesadas a su conocimiento y participacion; y de eficiencia, por respetar la ade-
cuada utilizacién de los recursos publicos.

En la elaboracion de la Orden se ha dado audiencia a las organizaciones y asociaciones
que guardan relacion directa con su contenido, y se ha llevado a cabo el tramite de informa-
cion publica. Asimismo, se ha emitido informe de la Secretaria General Técnica del Departa-
mento de Educacién, Cultura y Deporte, del Consejo Escolar de Aragon, y de la Direccidn
General de Servicios Juridicos.

En consecuencia, en el uso de las atribuciones conferidas por el Decreto 45/2024, de 20 de
marzo, del Gobierno de Aragon, por el que se establece la estructura organica del Departa-
mento de Educacién, Ciencia y Universidades teniendo en consideracion el Decreto de 12 de
julio de 2024, del Presidente del Gobierno de Aragén, por el que se modifica la organizacion de
la Administraciéon de la Comunidad Auténoma de Aragén y se asignan competencias a los De-
partamentos, de acuerdo con el dictamen del Consejo Consultivo de Aragén, en cumplimiento
del Decreto Legislativo 1/2022, de 6 de abril, del Gobierno de Aragén, por el que se aprueba el
texto refundido de la Ley del Presidente o Presidenta y del Gobierno de Aragén, resuelvo:

CAPITULO |
Disposiciones generales

Articulo 1. Definicion, objeto y ambito de aplicacion.

1. Se entiende por Educacion Secundaria para Personas Adultas la adaptacion de la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria a las condiciones y necesidades de la poblacion adulta de
acuerdo con lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en su vi-
gente redaccion, en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, asi como en
la disposicién adicional segunda de la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto, por la que se
aprueban el curriculo y las caracteristicas de la evaluacion de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de
Aragon.

2. Esta Orden tiene como objeto aprobar el curriculo de las ensefianzas de la Educacién
Secundaria para Personas Adultas en la Comunidad Auténoma de Aragon. Dicho curriculo,
que se inserta en el anexo I, constituye la adaptacién del curriculo de la Educacién Secun-
daria Obligatoria a las condiciones y necesidades de la poblacién adulta.

3. A efectos de la presente Orden, se recogen en el anexo |V de esta Orden la definiciéon y
equivalencia de algunos conceptos basicos utilizados en la misma.

Articulo 2. Fines de la Educacion Secundaria para Personas Adultas.

La Educacion Secundaria para Personas Adultas tendra los siguientes fines:

a) La adquisicion por parte de todas las personas adultas que cursen estas ensefianzas
del perfil competencial establecido en los descriptores operativos del Perfil de salida,
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con el fin de formar a la ciudadania con las competencias, habilidades y destrezas ne-
cesarias para desempefiar los empleos del futuro, asi como para formar una ciuda-
dania activa y participativa, destinataria de derechos y deberes, capaz de construir una
sociedad mas justa e inclusiva.

b) Contribuir a que el alumnado desarrolle la capacidad para relacionarse de forma paci-
fica y conozca, valore y respete la igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres.

¢) Impulsar itinerarios flexibles y adaptados a las necesidades de las personas adultas,
afianzando los habitos de estudio y de trabajo.

d) Establecer las bases que proporcionen la formacién y la orientacién necesarias para
permitir el acceso del alumnado a otras ensefianzas regladas del sistema educativo o
su integracion y promocién en el mundo profesional.

e) Impulsar procesos educativos que promuevan el ejercicio de la ciudadania activa, la
participacion y el desarrollo comunitario, la convivencia intercultural, la igualdad y el
cuidado del entorno.

Articulo 3. Personas destinatarias.

1. La Educacién Secundaria para Personas Adultas esta dirigida a las personas mayores
de dieciocho afios o que cumplan dicha edad durante el periodo escolar en que vayan a ser
matriculadas, de conformidad con lo dispuesto en el articulo 3 de la Ley 2/2019, de 21 de fe-
brero, de aprendizaje a lo largo de la vida adulta en la Comunidad Auténoma de Aragén.

2. De manera excepcional podran cursar estas ensefianzas las personas mayores de die-
ciséis afos que lo soliciten y en las que concurra alguna de las siguientes circunstancias:

a) Tener un contrato laboral que no les permita acudir a los centros educativos en régimen

ordinario.

b) Ser deportista de alto nivel (en adelante DAN) o de alto rendimiento (en adelante DAR)
por el CSD o de alto rendimiento por el Gobierno de Aragén (en adelante DAAR), que
pertenezcan a un Centro Especializado de Tecnificacién Deportiva (en adelante CETD)
reconocido por el Gobierno de Aragén o el CSD, en concentracién permanente, o que
pertenezcan a un Programa de Tecnificacién Deportiva Cualificada (en adelante PTC)
o que cursen el Programa “Aulas de Tecnificacion Deportiva” ( en adelante ATD), del
Gobierno de Aragén.

c) Encontrarse en circunstancias excepcionales que les impidan acudir a centros educa-
tivos en régimen ordinario, siempre que dicha excepcionalidad vaya acompafnada de la
propuesta de la estructura que corresponda de la Red Integrada de Orientaciéon Educa-
tiva, esté debidamente acreditada ante la direccion del centro y cuente con el visto
bueno de Inspeccién de Educacion.

d) No haber estado escolarizadas anteriormente en el sistema educativo espafiol.

3. La poblacién reclusa tendra garantizado, en los centros penitenciarios, el acceso a

estas ensefianzas.

Articulo 4. Principios generales.

1. La educacién secundaria de personas adultas tiene como finalidad ofrecer a todas las
personas mayores de dieciocho afos, o de manera excepcional las mayores de dieciséis
afios, la posibilidad de adquirir, actualizar, completar o ampliar sus conocimientos y aptitudes
para su desarrollo personal y profesional, asi como facilitar el acceso de las personas adultas
a la obtencion del titulo de Graduado o Graduada en Educacién Secundaria Obligatoria.

2.Con el fin de adaptarse a las condiciones y necesidades del alumnado adulto que desea
adquirir las competencias y los conocimientos correspondientes a la educacién basica, la
Educacion Secundaria para Personas Adultas se organizara de manera que favorezca:

a) La conciliacion del aprendizaje con otras responsabilidades y actividades. Para ello la
Educacién Secundaria para Personas Adultas se organiza de forma modular y podra
impartirse en la modalidad presencial, semipresencial o a distancia.

b) La flexibilidad de la oferta, para que aquellas personas que abandonaron el sistema
educativo sin ninguna titulacion puedan adquirir las competencias clave y, en su caso,
la correspondiente titulacion.

c) La adquisiciéon de aprendizajes en el ambito de la educacién formal y no formal, par-
tiendo de los aprendizajes previos adquiridos por las personas adultas, asi como la
adopcién de medidas para el reconocimiento o convalidacién de dichos aprendizajes.

d) El acceso a la informacion y a la orientacion sobre las posibilidades de educacion y
formacién para mejorar la insercién social y laboral.

3. La Educacion Secundaria para Personas Adultas podra impartirse en las siguientes

modalidades:
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a) Presencial: el alumnado debera asistir a un centro docente de manera regular para
realizar las tareas de ensefianza y aprendizaje segun un horario semanal preestable-
cido a principio de curso. Esta modalidad se impartira en Centros de Educacion para
Personas Adultas.

b) Semipresencial: el alumnado debera asistir al centro docente para complementar las
tareas de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan mediante plataformas virtuales
u otras organizaciones no exclusivamente online. Esta modalidad se impartira en Cen-
tros de Educacion para Personas Adultas.

c) A distancia: se impartird mediante plataformas y en colaboracién con las aulas de au-
toaprendizaje de Centros de Educacion de Personas Adultas autorizados y de centros
que impartan Educacion Secundaria para Personas Adultas a distancia.

4. Con el fin de facilitar el acceso a la Educacién Secundaria para Personas Adultas a
aquella poblacién que, por su madurez o formacion, no posea el nivel de competencia reque-
rida, el Departamento competente en materia de educacion no universitaria, de acuerdo con
lo establecido en la Orden de 18 de noviembre de 2008, de la Consejera de Educacion, Cul-
tura y Deporte por la que se establece la organizacién y el curriculo de la Formacion inicial
para personas adultas en la Comunidad Auténoma de Aragén, tendra organizadas las ense-
fAanzas de Formacion Inicial para Personas Adultas (FIPA) desde la iniciacion a la lectoescri-
tura y calculo hasta el nivel requerido para cursar con aprovechamiento las ensefanzas ob-
jeto de esta Orden.

Articulo 5. Principios pedagogicos.

1. Atencion a la diversidad: Los centros donde se imparta Educacion Secundaria para
Personas Adultas elaboraran sus propuestas pedagdgicas para todo el alumnado de esta
etapa atendiendo a su diversidad. Asimismo, arbitraran métodos que tengan en cuenta los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si
mismos y promuevan el trabajo en equipo.

2. Aprendizaje competencial: En Educacion Secundaria para Personas Adultas se prestara
una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de las competencias establecidas en el
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica, establecido en el anexo | de
esta Orden, y se fomentara la correcta expresion oral y escrita y el uso de las matematicas. A
fin de promover el habito de la lectura, siempre que sea posible, se dedicara un tiempo a la
misma en la practica docente de todos los ambitos o subambitos.

3. Aprendizaje significativo: Para fomentar la integracion de las competencias trabajadas,
se dedicara un tiempo del horario lectivo a la realizaciéon de proyectos significativos y rele-
vantes y a la resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia,
la reflexion y la responsabilidad.

4. Transversalidad: Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprensién lectora, la
expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el emprendi-
miento social y empresarial, el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacién emocional
y en valores, la igualdad de género y la creatividad se trabajaran en todos los ambitos. En
todo caso, se fomentaran de manera transversal la educacién para la salud, incluida la afec-
tivo-sexual, la formacion estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo respon-
sable, el conocimiento y defensa de los derechos humanos, el respeto mutuo y la cooperacién
entre iguales.

5. Apoyo y orientacion: Se prestara especial atencion a la orientacion educativa, la accion
tutorial y la educacién emocional y en valores.

6. Inclusién: El Departamento competente en materia de educacién no universitaria regu-
lara las actuaciones especificas para la atencién de aquel alumnado que manifieste dificul-
tades especiales de aprendizaje o de integracién en la actividad ordinaria de los centros.

Articulo 6. Contextualizacién a la realidad de la Comunidad Autbnoma de Aragon.

1. La Comunidad Auténoma de Aragdn adoptara las medidas oportunas para conseguir
que el alumnado de Educacion Secundaria para Personas Adultas desarrolle progresiva-
mente las competencias clave hasta finalizar la educacién basica y pueda seguir formandose
a lo largo de toda la vida. Con el fin de dar respuesta a estas necesidades, las estrategias
basicas para la aplicacion y desarrollo del curriculo de Educacién Secundaria para Personas
Adultas de la Comunidad Autonoma de Aragdn seran las siguientes:

a) La atencidn a la diversidad de todo el alumnado desde una perspectiva inclusiva, a fin

de dar respuesta a sus necesidades educativas, considerando sus intereses, motiva-
ciones y capacidades para el aprendizaje en un entorno normalizado.
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b) La educacién en los ambitos personal y social mediante el desarrollo emocional y afec-
tivo del alumnado.

c) El desarrollo de habilidades y estrategias para la resolucion de problemas que se pre-

sentan en la realidad cotidiana.

El desarrollo de habilidades comunicativas, a través del progreso en la expresion oral y

escrita y el fomento de la lectura y la escritura, en todos los ambitos y/o subambitos en

los distintos niveles de ensefanza.

El aprendizaje efectivo de, al menos, una lengua extranjera (Inglés/Francés).

f) La consolidacién y conservacion de las lenguas y modalidades linguisticas propias de

la Comunidad Auténoma de Aragén (Aragonés o Catalan).

La utilizacién de las tecnologias digitales como un instrumento valioso al servicio de

todo tipo de aprendizajes.

El desarrollo de un modelo educativo que fomente la convivencia para lograr la partici-

pacién plena de los ciudadanos y las ciudadanas en la sociedad, potenciando asi una

educacion en valores democraticos.

i) El desarrollo de la creatividad, la innovacion y el emprendimiento como actitud para el

cambio y mejora de Aragon.

j) La concienciacion y sensibilizaciéon de la ciudadania en una cultura de autoproteccion

y colaboracion en situaciones de emergencia, asi como el conocimiento de los pri-
meros auxilios basicos.

2. En el establecimiento, concrecion y desarrollo del curriculo en los distintos ambitos de
la Educacion Secundaria para Personas Adultas, respetando la identidad cultural del alum-
nado y su entorno sociolaboral, se incorporaran aprendizajes relacionados con las produc-
ciones culturales propias de la Comunidad Autbnoma de Aragon, su territorio, su patrimonio
natural, social y cultural y con las lenguas y modalidades linglisticas propias de nuestra Co-
munidad Auténoma, dentro de un contexto global e integrador.

3. El Departamento competente en materia de educacion no universitaria orientara y apo-
yara especial apoyo al desarrollo del conjunto del curriculo, especialmente de los procesos
relativos a su contextualizacién a la realidad de la Comunidad Auténoma de Aragon.

o
-

e

= (o]
= -

CAPITULO Il
Ordenacion del curriculo

Articulo 7. Estructura del curriculo.

1. Se entiende por curriculo el conjunto de objetivos, competencias clave, competencias
especificas, criterios de evaluacion, saberes basicos, orientaciones didacticas y metodolo-
gicas que regulan la practica docente para el disefio de los procesos y situaciones de apren-
dizaje del alumnado que le ayuden en el desarrollo integral de sus capacidades.

2. El curriculo de la Educacion Secundaria para Personas Adultas se organiza en ambitos.
Cada uno de los &mbitos se organiza en dos niveles y cada uno de los niveles, en dos bloques
de méddulos.

a) El nivel | comprende los bloques de médulos |y I, que se componen de subambitos
que tienen como referente el curriculo de primero y segundo de la Educacion Secun-
daria Obligatoria, respectivamente.

b) El nivel Il comprende los bloques de modulos Il y 1V, que se componen de subambitos
que tienen como referente el curriculo de tercero y cuarto de la Educacién Secundaria
Obligatoria, respectivamente (anexo IlI).

Através de los subambitos el alumnado alcanzard de manera integrada los objetivos edu-

cativos de la etapa y el adecuado grado de desarrollo de las competencias clave.

3. El curriculo de la Educacion Secundaria para Personas Adultas se concretara y desa-
rrollara en los centros educativos teniendo en cuenta las caracteristicas socioeducativas del
propio centro y del alumnado.

Articulo 8. Definiciones de los elementos del curriculo.

A los efectos de lo dispuesto en esta Orden, se entendera por:

a) “Objetivos”: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa
y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

b) “Competencias clave”; desempefos que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar
los principales retos y desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen
recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y son
la adaptacién al sistema educativo espafnol de las competencias clave establecidas en
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f)

la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a
las competencias clave para el aprendizaje permanente.

“Competencias especificas”: desempefos que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada
subambito. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre,
por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de los
subambitos y los criterios de evaluacion.

“Criterios de evaluacion”: referentes que indican los niveles de desempefio esperados
en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
especificas de cada subambito en un momento determinado de su proceso de apren-
dizaje.

“Saberes basicos”: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los conte-
nidos propios de un subambito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas.

“Situaciones de aprendizaje”: situaciones y actividades que implican el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

Articulo 9. Objetivos generales de la Educaciéon Secundaria para Personas Adultas.
La Educacion Secundaria para Personas Adultas contribuira a desarrollar en el alumnado
las capacidades que le permitan alcanzar los siguientes objetivos:

a)
b)

c)

f)

Adquirir una formacion basica, ampliar y renovar sus conocimientos, habilidades y des-
trezas, y facilitar el acceso a las distintas ensefianzas del sistema educativo.

Mejorar su cualificacion profesional o adquirir una preparacion para el ejercicio de otras
profesiones.

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y hacer efectivo su derecho para ejercer una
ciudadania democratica.

Introducir y consolidar estrategias de trabajo individual y en equipo como condicion
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminaciéon entre hombres y
mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos per-
sonales, familiares y sociales.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolé-
gicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.
Desarrollar la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la iniciativa
personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Prevenir los riesgos de exclusion social, especialmente de los sectores mas desfavore-
cidos.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de
las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Desarrollar actitudes y adquirir conocimientos vinculados al desarrollo sostenible y a
los efectos del cambio climatico y las crisis ambientales, de salud o econdémicas, y pro-
mover la salud y los habitos saludables de alimentacion, reduciendo el sedentarismo.

Articulo 10. Competencias, criterios de evaluacion, saberes basicos y Perfil de salida del

alumnado al término de la ensefianza de Educacion Secundaria para Personas Adultas.

1. Al concluir estas ensefianzas, el alumnado debera desarrollar y haber adquirido las si-

a)
b)
c)

guientes competencias clave, de acuerdo con los descriptores operativos del perfil de salida,
definidos en el anexo | de esta Orden:

Competencia en comunicacion linguistica.
Competencia plurilingle.
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
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d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias
clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza basica.
Constituye el referente ultimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacién de las
distintas etapas y modalidades de la formacién bésica, como para la titulacion de Graduado o
Graduada en Educacion Secundaria Obligatoria. Fundamenta el resto de decisiones curricu-
lares, asi como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.

3. El curriculo desarrollado por la Comunidad Autbnoma de Aragoén tiene como referente el
Perfil de salida del alumnado al término de las diferentes etapas educativas que componen la
ensefianza basica. Asimismo, las concreciones del curriculo que los centros realicen en sus
Proyectos Curriculares de Etapa tendran como referente dicho Perfil de salida.

4. Los elementos del curriculo, establecidos en el anexo Il de esta Orden, seran los si-
guientes:

a) Las competencias especificas de cada subambito de los distintos médulos, asi como

los criterios de evaluacién y los contenidos, enunciados en forma de saberes basicos.

b) Orientaciones para la ensefianza asociadas a los bloques de saberes de cada subam-
bito con el fin de orientar la practica y la concrecién curricular que deben realizar los
centros y los equipos docentes. Dichas orientaciones no tienen caracter prescriptivo.

c) Orientaciones didacticas y metodoldgicas para cada uno de los subambitos con el ob-
jetivo de guiar la practica general del profesorado en la Educacion Secundaria para
Personas Adultas. Dichas orientaciones no tienen caracter prescriptivo.

d) Principios sobre los que el equipo docente disefiara situaciones de aprendizaje y que,
con cardcter orientativo, se establecen para cada subambito para la adquisicién y de-
sarrollo de las competencias a las que se refieren los apartados anteriores.

e) Orientaciones para el disefio de situaciones de aprendizaje con ejemplos explicitos de
situaciones de aprendizaje concretas que muestran cémo se articulan los diferentes
elementos curriculares a través de estas actividades. Dichos ejemplos y su estructura
no tienen caracter prescriptivo.

Articulo 11. Principios metodolégicos generales.

Con la finalidad de orientar las decisiones sobre estrategias, procedimientos y acciones de
practica educativa en los centros educativos que imparten Educacién Secundaria para Per-
sonas Adultas en la Comunidad Auténoma de Aragdn, se establecen los siguientes principios
metodoldgicos validos para toda la etapa, interrelacionados entre si y coherentes con los
demas elementos curriculares establecidos en esta Orden:

a) La metodologia de estas ensefianzas sera flexible, abierta e inclusiva; fomentara el
autoaprendizaje y el desarrollo de la autonomia personal, y tendra en cuenta las parti-
cularidades propias de la poblacién adulta, cuyo proceso de aprendizaje precisa de un
enfoque metodoldgico especifico que parta de sus experiencias personales y preste
especial atencion a las necesidades especificas de apoyo educativo.

b) La metodologia tendra como finalidad potenciar la adquisicion, consolidacion y amplia-
cion de las competencias clave para el aprendizaje permanente (anexo |) mediante
procesos de aprendizaje significativos a través de la realizacion de proyectos conec-
tados con las necesidades, experiencias y vivencias de las personas adultas, explo-
tando el potencial formativo del bagaje cultural individual de cada alumno o alumna y
de los aprendizajes formales y no formales adquiridos.

c) En el planteamiento de las actividades se debera tener presente el componente social
del proceso de aprendizaje y contribuir a la formacion en destrezas comunicativas y
cooperativas y al refuerzo de la autoestima.

d) El fin ultimo sera facilitar la adquisicion de los descriptores operativos establecidos en
el Perfil de salida para progresar con ciertas garantias de éxito en el itinerario formativo
y profesional de cada individuo. Con ese fin, se deben favorecer la flexibilidad en la
adquisicion de los aprendizajes, la movilidad y la conciliacion con otras responsabili-
dades y actividades.

e) Para favorecer una mejor adaptacion a las necesidades personales de formacién y a
los ritmos individuales de aprendizaje con garantias de calidad, se disefiaran procesos
de ensefianza donde resulten de aplicacion preferente las tecnologias digitales de la
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f)

k)

educacion. En todo caso, se aplicara el disefio y la accesibilidad en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, incluida la evaluacion.

Los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje como guia para el disefio de
situaciones de aprendizaje. En virtud de este enfoque, el disefio inicial de la ensefianza
se realiza teniendo en cuenta de forma global la atencién a las diferencias individuales
del alumnado en su acceso al aprendizaje, sin necesidad de adaptar de forma parti-
cular las caracteristicas de la ensefianza. Las situaciones de aprendizaje disefiadas a
partir de este principio permiten desarrollar la competencia de aprender a aprender y
sentar las bases de aprendizaje a lo largo de la vida y fomentar procesos pedagégicos
flexibles, abiertos e inclusivos, que se adapten a las necesidades, las caracteristicas y
los ritmos de aprendizaje del alumnado.

El aprendizaje significativo entendido como forma de aprendizaje basada en la com-
prension y en la estimulacién de los procesos de pensamiento. Este principio promueve
una ensefianza basada en la comprension que fomenta el desarrollo de un pensa-
miento eficaz, critico y creativo. También promueve la ensefianza entendida como en-
sefar a pensar, desarrollando destrezas y habitos mentales, a través de todos los su-
bambitos, y posibilitando el desarrollo de un pensamiento eficiente transferible a todos
los ambitos de la vida y acorde con un aprendizaje competencial. Este tipo de ense-
fanza favorece la permanencia de los aprendizajes y una mejora en la capacidad de
seguir aprendiendo.

La promocion del compromiso del alumnado con su aprendizaje. Para ello se promo-
vera la motivacion intrinseca, vinculada a la responsabilidad, autonomia y al deseo de
aprender. Se promovera, asi mismo, la implicacion del alumnado en todo el proceso
educativo, tomando en consideracién sus intereses y necesidades, fomentando su par-
ticipacion en la toma de decisiones y en la evaluacion.

El fomento de la creatividad a través de tareas y actividades abiertas que supongan un
reto para el alumnado en todos los ambitos. El alumnado debe comprender que el co-
nocimiento esta inacabado y que es posible explorar otras posibilidades, lo que supone
perder miedo a la comisién de errores en la busqueda y reflexionar sobre el valor de
Sus propuestas.

La preparacion para la resolucion de problemas en contextos reales. Las habilidades
relacionadas con la resolucién de problemas tienen que ver con la planificacién y el
razonamiento, pero también con la adaptacion a nuevas situaciones, la intuicion, la
capacidad de aprender de los errores y de atreverse a probar, con el desarrollo del
pensamiento reflexivo, critico y creativo y con el emprendimiento.

La contribucién a la autonomia en los aprendizajes como elemento fundamental para
el aprendizaje a lo largo de la vida. Requiere incluir en el curriculo y en la practica edu-
cativa aspectos como el autoconocimiento, las estrategias de aprendizaje y su autorre-
gulacion, el trabajo en equipo y la evaluacién formativa.

La aplicacion de lo aprendido a lo largo de la escolaridad en diferentes contextos reales
o simulados, mostrando su funcionalidad y contribuyendo al desarrollo de las compe-
tencias clave. La realizacion de tareas y actividades que conlleven la aplicacién de lo
aprendido a lo largo de la escolaridad en diferentes contextos reales o simulados con-
tribuye al desarrollo de las competencias clave y da mayor sentido a muchos de los
aprendizajes.

m) La inclusion de tecnologias digitales como recurso didactico, pero también como medio

n)

para que el alumnado explore sus posibilidades para aprender, comunicarse y realizar
Sus propias aportaciones y creaciones.

La interrelacion de los aprendizajes tanto dentro de cada subambito como de caracter
interdisciplinar. Es importante que las alumnas y los alumnos comprendan la relacion
que existe entre los diferentes saberes de cada subambito y las conexiones entre los
saberes de diferentes subambitos o0 ambitos. Para ello, es especialmente aconsejable
la aplicacion de métodos y tareas globalizadas, como son los centros de interés, los
proyectos, los talleres o las tareas competenciales. Este principio responde a la nece-
sidad de vincular la escuela con la vida y supone, en muchos casos, un esfuerzo de
coordinacion entre el personal docente que interviene con un mismo grupo de alumnas
o de alumnos.

La coherencia entre los procedimientos para el aprendizaje y para una evaluacion ob-
jetiva. Esta coherencia potencia el desarrollo del alumnado y su satisfaccion con su
proceso educativo. Teniendo como referentes ultimos los descriptores del grado de
adquisicion de las competencias claves en el Perfil de salida y la relacién entre las
competencias especificas y dicho Perfil de salida, los criterios de evaluacién de cada
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subambito o ambito son el referente para realizar una evaluacién continua y formativa
que sea educadora y que favorezca la mejora de los aprendizajes y de los resultados.

0) La actuacion del docente o de la docente como ejemplo del que aprende el alumnado
en lo referente al saber y al saber ser y como impulsor del aprendizaje y la motivacién
del alumnado. El profesorado ejerce una importante influencia como modelo en el de-
sarrollo del alumnado, en sus valores y comportamientos. El respeto a todo el alum-
nado, la resolucion de conflictos de forma constructiva, las muestras de afecto, la curio-
sidad y todos los demas elementos del comportamiento docente tiene un impacto en el
alumnado. Esta funcién de modelo se complementa con la importancia de transmitir
expectativas positivas sobre su aprendizaje.

Articulo 12. Organizacién modular y estructura de la Educacion Secundaria para Personas
Adultas.

1. La Educacion Secundaria para Personas Adultas se organizara de forma modular en
tres ambitos de conocimiento: ambito de la comunicacién, ambito social y ambito cientifico-
tecnoldgico. Cada uno de estos ambitos se organizara en dos niveles.

2. La organizacion de estas ensefanzas permitira que cada uno de los niveles se realice
en un curso escolar y, por tanto, las ensefianzas puedan completarse en dos cursos esco-
lares. No obstante, este tiempo podra ampliarse o reducirse en funcién de las necesidades e
intereses del alumnado. En todo caso, estas ensefianzas no estan sujetas a limitacion tem-
poral de permanencia.

3. Con objeto de que el alumnado adquiera una vision integrada del saber que le permita
desarrollar las competencias y afrontar con éxito los principales retos y desafios globales del
siglo XXl, las ensefanzas de esta etapa se organizaran de la siguiente forma:

a) Ambito de comunicacién, en el que se integraran los aspectos basicos de las ense-
fAanzas minimas recogidas en el anexo |l de esta Orden referidas a los subambitos de
Lengua Castellana y Literatura y Lengua Extranjera (Inglés/Francés). Ademas, incorpo-
rara el subambito Lenguas Propias de Aragén (Aragonés o Catalan).

b) Ambito social, en el que se integraran los aspectos basicos de las ensefianzas minimas
recogidas en el anexo Il de esta Orden relacionadas con los subambitos Geografia e
Historia y Educacién en Valores Civicos y Eticos.

c) Ambito cientifico-tecnoldgico, en el que se integraran los aspectos basicos de las ense-
flanzas minimas recogidas en el anexo Il de esta Orden relacionadas con los subam-
bitos Fisica y Quimica, Biologia y Geologia, Mateméaticas y Tecnologia y Digitalizacion.

4. A efectos organizativos de estas ensefianzas, los médulos se agruparan por bloques del
siguiente modo:

a) Nivel I:

1.° Primer bloque de modulos.

I. El ambito de la Comunicaciéon comprendera el primer moédulo del subambito de
Lengua Castellana y Literatura y el primer modulo del subambito de Lengua Ex-
tranjera (Inglés/Francés), asi como, en los centros autorizados por el departa-
mento competente en materia de educacion no universitaria, el primer médulo
del subambito de Lenguas Propias de Aragén (Aragonés o Catalan), con ca-
racter optativo para el alumnado.

[I. EI ambito Social comprendera el primer médulo del subambito de Geografia e
Historia.

[ll. EI ambito Cientifico-Tecnoldgico comprendera el primer médulo del subambito
de Matematicas y el primer modulo del subambito de Biologia/Geologia.

2.° Segundo bloque de médulos.

I. El ambito de la Comunicacién comprendera el segundo médulo del subambito de
Lengua Castellana y Literatura y el segundo médulo del subambito de Lengua
Extranjera (Inglés/Francés), asi como, en los centros autorizados por el departa-
mento competente en materia de educacion no universitaria, el segundo médulo
del subambito de Lenguas Propias de Aragén (Aragonés o Catalan), con ca-
racter optativo para el alumnado.

[I. EI @mbito Social comprendera el segundo modulo del subambito de Geografia
e Historia y el subambito de Educacién en Valores Civicos y Eticos. Ambos
subambitos se cursaran de manera conjunta bajo la denominacién “Geografia
e Historia y Educacion en Valores Civicos y Eticos”, siendo necesaria la supe-
racién de uno para la superacion del otro, segun la ponderacién establecida en
el articulo 20.4.
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[ll. El ambito Cientifico-Tecnoldgico comprendera el segundo médulo del subambito
de Matematicas y Tecnologia y Digitalizacion y el segundo médulo del subambito
de Fisica y Quimica.

b) Nivel Il:

1.° Tercer bloque de mdodulos.

[. EI ambito de la Comunicacion comprendera el tercer modulo del subambito de
Lengua Castellana y Literatura y el tercer modulo del subambito de Lengua Ex-
tranjera (Inglés/Francés), asi como, en los centros autorizados por el departa-
mento competente en materia de educacién no universitaria, el tercer médulo del
subambito de Lenguas Propias de Aragon (Aragonés o Catalan), con caracter
optativo para el alumnado.

[I. ElI @mbito Social comprendera el tercer médulo del subambito de Geografia e
Historia.

[ll. El ambito Cientifico-Tecnolégico comprendera el tercer médulo del subambito de
Matematicas y Tecnologia y Digitalizacion y el tercer médulo del subambito de
Fisica y Quimica / Biologia y Geologia.

2.° Cuarto bloque de médulos.

I. El ambito de la Comunicacion comprendera el cuarto médulo del subambito de
Lengua Castellana y Literatura y el cuarto médulo del subambito de Lengua Ex-
tranjera (Inglés/Francés), asi como, en los centros autorizados por el departa-
mento competente en materia de educacién no universitaria, el cuarto modulo
del subambito de Lenguas Propias de Aragon (Aragonés o Catalan), con ca-
racter optativo para el alumnado.

[I. El ambito Social comprendera el cuarto médulo del subambito de Geografia/His-
toria.

[ll. EI @mbito Cientifico-Tecnoldgico comprendera el cuarto moédulo del subambito de
Matematicas, asi como un médulo, correspondiente al subambito Materia opta-
tiva, a elegir entre Ampliacion de Biologia y Geologia, Ampliacién de Fisica y
Quimica o Digitalizacion.

5. Esta estructura modular permite que el alumnado de Educaciéon Secundaria para Per-
sonas Adultas pueda establecer su propio ritmo de aprendizaje, de acuerdo con sus caracte-
risticas, su situacion personal y su disponibilidad de tiempo. Asimismo, permite el reconoci-
miento de los aprendizajes previos, ya hayan sido adquiridos por vias formales, no formales
0 por la experiencia, mediante la adscripcion a médulos o su homologacion o equivalencia, o
en su caso convalidacion, de acuerdo con el procedimiento establecido en el articulo 27 de
esta Orden, donde se regula la valoracion inicial del alumnado.

6. De forma general, cada nivel se organizara para que pueda realizarse en un curso aca-
démico y, por otro lado, cada bloque de mddulos podra realizarse a lo largo de un cuatri-
mestre, aunque puedan establecerse otros tipos de organizacion, previa autorizaciéon de la
autoridad competente. En el caso de no ser autorizada, Inspeccion de Educacion emitira un
informe razonado. En el anexo Il de esta Orden se establece la duracion y distribucion horaria
semanal de los modulos de los ambitos de la Educacion Secundaria para Personas Adultas
en sus modalidades presencial y semipresencial.

7. Con el fin de flexibilizar el proceso de aprendizaje, el alumnado podra matricularse en
los mdédulos que desee, sin otra limitacion que la oferta de cada centro. El alumnado deber3,
no obstante, tener en cuenta lo establecido en el articulo 20.3 de esta Orden sobre la supera-
cion de médulos de la misma denominacion.

8. Estas ensenanzas podran cursarse en la modalidad presencial, semipresencial o0 a
distancia. La modalidad semipresencial y la modalidad a distancia se organizaran de
forma flexible, de manera que cada alumno y alumna pueda establecer su propio ritmo
de aprendizaje. En todo caso, la organizacién de las ensefianzas en la modalidad semi-
presencial o a distancia permitira que el alumno pueda cursar cada nivel en un curso
académico.

Articulo 13. Profesorado.

1. En los centros publicos, los ambitos seran impartidos por personal funcionario de los
Cuerpos de Catedraticos y de Profesores de Ensefianza Secundaria de alguna de las espe-
cialidades que tengan atribuciéon docente para impartir cualquiera de las materias que se in-
tegran en dichos ambitos, con la excepcién de la especialidad de Orientacion Educativa, que
podran completar su horario de dedicacion a la orientacion con la imparticion de moédulos en
el ambito de la Comunicacion o en el ambito Social.
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2. En los centros privados, los ambitos seran impartidos por el profesorado que reuna las
condiciones de formacion inicial para impartir cualquiera de las materias que se integran en
dichos ambitos.

3. Con caracter general, cada uno de los ambitos sera impartido por un solo profesor o
profesora especialista en alguna de las materias que integran el ambito. En particular, el pro-
fesorado que imparta el segundo modulo del subambito de Geografia e Historia debera im-
partir, asimismo, el subambito de Educacién en Valores Civicos y Eticos.

4. En el ambito de Comunicacion se contara con profesorado especialista en Lengua Ex-
tranjera.

5. Los funcionarios del cuerpo de maestros a los que hace referencia en el apartado pri-
mero de la disposicion transitoria primera de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, podran
impartir docencia en el nivel | de cualquiera de los ambitos.

6. El horario del profesorado en las modalidades presencial, semipresencial y a distancia
se ajustara a lo establecido en la normativa de organizacién y funcionamiento correspon-
diente.

7. El Departamento competente en materia de educacion no universitaria del Gobierno de
Aragon facilitara al profesorado que imparta estas ensefianzas la formacién didactica y/o me-
todoldgica necesaria para el desarrollo de las mismas.

Articulo 14. Acceso.

1. Podran acceder al nivel | de estas ensefianzas quienes dispongan de la certificacion
acreditativa de haber superado las Ensefianzas Iniciales Il o provenir de un programa de For-
macién Profesional recogido en el anexo Vc. En este caso, para el reconocimiento de equiva-
lencia y posterior convalidacién de ensefianzas formales superadas con anterioridad se apli-
cara lo recogido en el anexo Vc de esta Orden.

2. Quienes no acrediten documentalmente la superacion de las ensefianzas formales exi-
gidas, podran acceder a la Educacion Secundaria para Personas Adultas a través del proce-
dimiento de Valoracion Inicial del Alumnado (VIA).

3. La VIA valorara tanto el nivel de adquisicion de las competencias curriculares como los
aprendizajes no formales e informales adquiridos, mediante el procedimiento que establezca
cada centro, y servira de orientacién para la adscripcion del alumnado a estas ensefianzas.
Dicho procedimiento incluira la realizacion de pruebas competenciales de nivel por ambitos
que, ademas, podran ser complementadas con:

a) Valoracion de los estudios acreditados que no puedan ser objeto de convalidacion di-

recta.

b) Entrevista personal informativa y orientadora.

4. Los Centros de Educacion de Personas Adultas deberan realizar la VIA con anterioridad
al comienzo de las actividades lectivas.

5. La VIA sera realizada por el profesorado de Educaciéon Secundaria para Personas
Adultas y la direccion del centro certificara las exenciones a que haya lugar.

6. Los resultados de la VIA se recogeran en el expediente académico de la persona inte-
resada, sefialando la adscripcién a los médulos y niveles de los ambitos que tenga que cursar
y las posibles exenciones de las que se haya beneficiado.

7. La convalidacién a partir de los estudios previos acreditados documentalmente y la
exencion que resulte de la aplicacion de la VIA de todos los médulos de uno o de ambos ni-
veles de cada ambito tendra efectos en todos los centros educativos del territorio espafiol.

8. Asimismo, se podra acceder a estas ensefanzas mediante acreditacion de cualquier
ensefianza segun anexo V. En caso de no reunir ninguno de los requisitos, se podra iniciar la
Educacién Secundaria para Personas Adultas desde el primer bloque del nivel .

Articulo 15. Matriculacién.

1. La admisién y matricula del alumnado de Educacion Secundaria para Personas Adultas
se realizara de conformidad con lo establecido en la Orden que regule la admision del alum-
nado de Educacion Secundaria para Personas Adultas en la Comunidad Auténoma de Aragon.
Los centros educativos que impartan la modalidad presencial, semipresencial o a distancia
fijaran los periodos de matriculacion, de acuerdo con la normativa que, a tal efecto, establezca
el Departamento competente en educacion no universitaria.

2. Cada matricula dara derecho a una evaluacion final ordinaria.

3. En la modalidad presencial y semipresencial los alumnos y alumnas podran matricu-
larse, en cada periodo de matriculacién, en cualquier médulo de cualquier ambito, siempre
que el modulo anterior esté superado o, en caso contrario, cuando el equipo docente asi lo
haya propuesto en la sesién de evaluacion final de dicho médulo o en la valoracion inicial del
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mismo. En ambos casos, sera requisito indispensable haber obtenido evaluacién positiva en
el médulo anterior para poder ser evaluado del siguiente.

4. En la modalidad a distancia, el alumnado podra matricularse en cuantos ambitos y mo-
dulos desee, del primer y segundo nivel. No obstante, y sin perjuicio de lo anterior, solo
cuando el equipo docente determine que se han adquirido las competencias previstas en el
modulo anterior, se podra evaluar el siguiente.

5. No se podra cursar simultaneamente la misma ensefianza en modalidades distintas ni
en dos centros distintos. Asimismo, no se podra realizar la prueba libre de Educaciéon Secun-
daria para Personas Adultas si el alumnado se encuentra matriculado en cualquiera de estas
modalidades.

6. En la modalidad presencial y semipresencial la asistencia a clase es obligatoria. Los
centros deberan llevar un registro de las faltas de asistencia en el sistema establecido al
efecto y también comunicaran a cada alumno o alumna, por escrito, este requisito de asis-
tencia en el momento de la matricula.

7. En la modalidad a distancia, la entrega de las actividades sera obligatoria.

8. A aquel alumnado al que no se le haya podido evaluar durante el curso, se le realizara
una prueba final en su convocatoria ordinaria. La nota obtenida en la prueba final sera consi-
derada como la calificacion final del médulo correspondiente.

Articulo 16. Horario del alumnado en la modalidad presencial y semipresencial.

1.En la modalidad presencial, la asignacion horaria semanal sera la siguiente:

a) Ambito de comunicacion: siete periodos lectivos. Aquellos centros que tengan autoriza-
cién para impartir Lenguas Propias de Aragon (Aragonés o Catalan) dispondran de
ocho sesiones. En el caso de que el ambito deba ser impartido por dos docentes dis-
tintos, se dedicaran cuatro sesiones semanales a la docencia de Lengua Castellana y
Literatura y tres horas semanales a la docencia de Lengua Extranjera (Inglés/Francés).

b) Ambito social: cuatro sesiones.

c) Ambito cientifico-tecnoldgico: siete sesiones.

2. En la modalidad semipresencial, la asignacién horaria semanal, de conformidad con lo

establecido en el anexo Il de esta Orden, sera la siguiente:

a) Ambito de comunicacion: tres sesiones. Aquellos centros que tengan autorizacion para
impartir Lenguas Propias de Aragén (Aragonés o Catalan) dispondran de cuatro se-
siones. En el caso de que el ambito deba ser impartido por dos docentes distintos, se
dedicaran dos sesiones semanales a la docencia de Lengua Castellana y Literatura y
una sesién semanal a la docencia de Lengua Extranjera (Inglés/Francés).

b) Ambito social: dos sesiones.

c) Ambito cientifico-tecnolégico: tres sesiones.

3. Excepcionalmente, para favorecer los aprendizajes del alumnado, se podran agrupar

dos sesiones de un mismo ambito de manera consecutiva.

4. Los centros organizaran el horario escolar garantizando que se pueda asistir a las clases

de todos los médulos de cada &mbito y nivel en cada periodo cuatrimestral.

Articulo 17. Atencién del alumnado en la modalidad a distancia.

1. En la modalidad a distancia, el profesor o profesora de cada ambito o subambito aten-
dera al alumnado de manera colectiva o individual.

2. La atencién al alumnado en las sesiones colectivas se realizara de forma virtual. La
atencién al alumnado en las sesiones individuales se podra realizar de forma presencial o
virtual.

3. Cada sesion sera de caracter voluntario para el alumnado y obligatorio para el profesorado.

4. El horario de las sesiones, colectivas e individuales, comprendera todos los dias lec-
tivos. La asignacion horaria semanal se establecera por el equipo directivo del centro educa-
tivo.

5. Con el fin de facilitar la asistencia del alumnado en la modalidad a distancia, se procu-
rara que las sesiones de un mismo bloque de mdédulos se agrupen en el menor numero po-
sible de dias.

CAPITULO IlI
Evaluacion, certificacion y titulacion

Articulo 18. Referentes de la evaluacion.
Los referentes para la comprobacion del grado de adquisicion de las competencias clave
y el logro de los objetivos de la etapa seran los criterios de evaluacion de los diferentes su-
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bambitos asociados a las competencias especificas. Dichos criterios de evaluacion, actuan
como puente entre las competencias especificas y los descriptores operativos del grado de
desarrollo de las competencias clave relacionadas en el Perfil de salida. Por tanto, la evalua-
cion debe garantizar que al finalizar la Educacion Secundaria para Personas Adultas el alum-
nado haya alcanzado el grado de desarrollo de las competencias claves relacionadas con el
Perfil de salida que le garantice la incorporacién con éxito a estudios posteriores o su inser-
cion laboral.

Articulo 19. Caracter de la evaluacion.

1. La evaluacion del alumnado sera integradora, continua y formativa, segun los distintos
modulos del curriculo y modalidades de ensefianza: presencial, semipresencial y a distancia,
y tendra en cuenta el grado de desarrollo de las competencias clave y su progreso en el con-
junto de los procesos de aprendizaje.

2. Esta Orden pretende dotar a la evaluacion de un caracter eminentemente formativo al
servicio del proceso de ensefianza y aprendizaje y se integra en el quehacer diario del aula 'y
del centro educativo. De este modo, la evaluacion se concibe como un proceso que debe
llevarse a cabo de forma continua y personalizada, que ha de tener por objeto la mejora de la
actividad docente, de la calidad de los centros educativos y, especialmente, del aprendizaje
del alumnado.

3. La evaluacion se convierte asi en punto de referencia para la adopcién de las corres-
pondientes medidas de atencion a las diferencias individuales, para el aprendizaje del alum-
nado y para la mejora continua del proceso educativo. En ese sentido, la evaluacién debe ser
capaz de diagnosticar las dificultades del alumnado para establecer las medidas de refuerzo
educativo tan pronto como dichas dificultades se detecten.

4. Por su caracter formativo, la evaluacion es un componente del proceso educativo que
promueve el aprendizaje. Debe capacitar al alumnado para aprender mejor, contribuyendo al
dominio de las competencias clave y favoreciendo la construccién soélida de nuevos aprendi-
zajes. Aplicada sobre el proceso de ensefianza debe proporcionar herramientas al profeso-
rado para su desarrollo profesional. El caracter formativo o educador, promotor de la auto-
nomia, se ve favorecido con las practicas de autoevaluacion y coevaluacion y con el uso de
instrumentos de evaluacidon que promuevan la aplicacion efectiva y real del conocimiento, la
autogestion del esfuerzo y la reflexiéon sobre el continuo aprendizaje. El equipo docente y la
comunidad educativa contribuiran a que el alumnado perciba la evaluacion como un recurso
de ayuda a la mejora del proceso de aprendizaje.

5. En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso del alumnado no
sea el adecuado, se estableceran las medidas de refuerzo educativo. Estas medidas deberan
adoptarse tan pronto se detecten las dificultades y estaran dirigidas a garantizar la adquisicion
de las competencias clave para continuar el proceso educativo. El profesorado recogera in-
formacién de manera permanente acerca del proceso de ensefianza y de aprendizaje de su
alumnado con especial atencién a los objetivos, competencias especificas y criterios de eva-
luacién. Los procedimientos e instrumentos de evaluacion utilizados deberan permitir la cons-
tatacion de los progresos realizados por cada alumno y por cada alumna, teniendo en cuenta
su particular situacion inicial y atendiendo a la diversidad de capacidades, actitudes y ritmos
de aprendizaje.

6. La evaluacién tendra caracter integrador, por lo que tendra en cuenta el progreso del
alumnado en la adquisicion de las competencias clave. Para ello, habra de tenerse en cuenta
el conjunto de descriptores operativos. Dichos descriptores constituyen, junto con los obje-
tivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretaran las competencias espe-
cificas de cada subambito.

7. El caracter integrador de la evaluacion no impedira que el profesorado realice de ma-
nera diferenciada la evaluaciéon de cada materia o ambito teniendo en cuenta sus criterios de
evaluacion.

Articulo 20. Proceso de evaluacion y calculo de nota media para la certificacién académica
oficial.

1. Cuando el alumnado no se presente a las pruebas de evaluacion final ordinaria en aque-
llos médulos en los que esté matriculado, en el acta deberd reflejarse la calificacion de “No
Presentado (NP)”.

2. Al final del proceso de evaluacion de cada médulo, se emitira un informe escrito de los
resultados de la evaluacion de los moédulos cursados, que se entregara al alumnado por es-
crito, de acuerdo con el anexo Vic de esta Orden.
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3. No se podra superar un moédulo de los subambitos de Lengua Castellana y Literatura,
Lengua Extranjera (Inglés/Francés), Lenguas Propias de Aragén (Aragonés o Catalan), Geo-
grafia e Historia, Matematicas y Tecnologia, Matematicas y Tecnologia y Digitalizacion o Bio-
logia/Geologia y Fisica/Quimica sin tener superado el médulo anterior del mismo ambito.
Dentro del ambito Cientifico-Tecnolégico y el subambito Materia optativa, tampoco podran
superarse los modulos de Ampliaciéon de Biologia y Geologia, ni de Ampliacion de Fisica y
Quimica sin haber previamente superado el médulo tercero del subambito de Biologia/Geo-
logia y Fisica/Quimica. Si la Materia optativa elegida es Digitalizacion, esta podra cursarse y
superarse si previamente se ha superado el médulo tercero de Matematicas y Tecnologia y
Digitalizaciéon o el médulo tercero de Biologia/Geologia y Fisica/Quimica.

4. Para emitir la certificacién académica oficial, la nota media de cada ambito en cada
bloque de médulos o nivel se obtendra calculando la media aritmética entre sus subambitos.
En los centros autorizados por el Departamento competente en materia de educacion no uni-
versitaria, y unicamente para el alumnado que curse el curriculo de Lenguas Propias de
Aragén (Aragonés o Catalan), el célculo de la media del &mbito de la Comunicacion en cada
modulo o nivel se ponderara otorgando al subambito de Lengua Extranjera (Inglés/Francés)
un 40% de la calificacion, al subambito de Lengua Castellana y Literatura un 40% y al subam-
bito de Lenguas Propias de Aragéon un 20%. El céalculo de la media del ambito Social en el
modulo |l se ponderara otorgando al subambito de Geografia e Historia un 70% y al subam-
bito de Educacion en Valores Civicos y Eticos un 30%.

Articulo 21. Sesiones de evaluacion.

1. Las sesiones de evaluacion son las reuniones que celebra el conjunto de profesorado
de cada grupo, coordinado por quien ejerza la tutoria del grupo, para intercambiar informacién
y adoptar decisiones sobre el proceso de aprendizaje del alumnado en relacion con el grado
de adquisicién de las competencias clave.

2. A las sesiones de evaluacion asistiran la persona que ejerce la jefatura de estudios o
persona del equipo directivo en quien delegue y un representante del Departamento de Orien-
tacion del centro. Cuando la naturaleza del tema lo requiera o cuando sea solicitado por el
alumnado de un grupo, podra estar presente la persona representante de dicho grupo al prin-
cipio o al final de la sesidn para exponer asuntos de caracter global del alumnado de esta
aula, garantizandose en todo momento la privacidad de este.

3. Cada grupo de alumnas y alumnos sera objeto, al menos, de una sesion de evaluacion
por bloque de mddulos, sin contar la evaluacién inicial, sin perjuicio de otras que pudieran
establecerse en el Proyecto Curricular de Etapa.

4. La persona que ejerza la tutoria de cada grupo levantara acta del desarrollo de las se-
siones, en la que se haran constar los acuerdos y decisiones adoptadas.

5. Al finalizar el primer cuatrimestre, podran establecerse medidas de recuperacion para
que el alumnado que no haya superado alguno de los mdédulos pueda continuar cursando
estudios en el segundo cuatrimestre.

Articulo 22. Evaluacién inicial.

1. Al comienzo de cada curso, el profesorado de Educacion Secundaria para Personas
Adultas realizara la evaluacion inicial del alumnado, que sera el punto de referencia del equipo
docente para la toma de decisiones relativas al desarrollo del curriculo y para su adecuacién
a las caracteristicas y conocimientos del alumnado y, en su caso, la utilizacién de otros instru-
mentos de evaluacion que se consideren oportunos.

2. Los equipos docentes, de acuerdo a lo establecido en el articulo 33.4.e) de esta Orden,
determinaran en la programacion didactica, en el marco del Proyecto Curricular de Etapa, el
contenido y la forma de estas evaluaciones iniciales en cada uno de los cursos, de tal forma
que la evaluacion inicial tenga un caracter institucional, esté planificada y las decisiones adop-
tadas queden recogidas en el acta de la sesidn de evaluacion inicial.

3. El equipo docente, como consecuencia del resultado de la evaluacion inicial, adoptara
las medidas de intervencion para aquel alumnado que lo precise.

Articulo 23. Evaluacién final.

1. Al término de cada curso, en el marco del proceso de evaluacién continua, se valoraran
los resultados obtenidos por cada alumno o cada alumna en los distintos subambitos en una
Unica sesioén de evaluacion final.

2. El profesorado que imparta cada subambito, decidira si el alumno o la alumna ha supe-
rado los objetivos, tomando como referente fundamental los criterios de evaluacién de cada
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materia asociados a las competencias. Estos criterios de evaluacion deberan concretarse en
las programaciones didacticas.

3. En la sesion de evaluacion final correspondiente a cada médulo, el equipo docente,
constituido por el profesorado que imparte materia 0 ambito a cada alumno o a cada alumna,
asesorado por el Departamento, Equipo o Servicio de Orientacion del centro, valorara la evo-
lucion del alumnado en los distintos subambitos y su madurez académica en relacion con los
objetivos de la Educaciéon Secundaria para Personas Adultas, el adecuado grado de adquisi-
cion de las competencias, asi como su posibilidad de progreso en estudios posteriores. A
dicha sesién de evaluacion final asistira también la persona que ejerce la jefatura de estudios
0 persona en quien delegue del equipo directivo.

4. Los resultados de la evaluacion de los subambitos se expresaran mediante notas cuali-
tativas en los términos siguientes: “Insuficiente (IN)”, “Suficiente (SU)”, “Bien (Bl)”, “Notable
(NT)” o “Sobresaliente (SB)”. Los mddulos o ambitos que hayan sido objeto de convalidacion
seran calificados respectivamente como “Convalidado (CV)”. Si alguno de los ambitos se
hubiera superado mediante la prueba para la obtencién directa del titulo de Graduado en
ESO, se trasladara la calificacion obtenida a su expediente. No podra ser evaluado un modulo
no superado en el caso de que exista prelacion entre los mismos. En tal caso, la calificacion
que se indicara sera “Pendiente (PT)”.

5. La valoracion del progreso del alumnado, expresado en los términos descritos en el
apartado 4 de este articulo se trasladara al acta de evaluacién final, al expediente académico
personal y al historial académico personal de Educacién Secundaria para Personas Adultas.

6. Los subambitos con la misma denominacion en diferentes médulos de la Educacion
Secundaria para Personas Adultas se consideraran como subambitos distintos.

7. Los equipos docentes, coordinados por la persona responsable de la tutoria, aseso-
rados por el Departamento, Equipo o Servicio de Orientacion del Centro decidiran en la sesion
de evaluacion final la promocion o titulaciéon del alumnado, segun lo establecido en el articulo
25 de esta Orden.

8. El alumnado podra formular reclamaciones sobre las calificaciones derivadas de las
evaluaciones finales, de acuerdo con el proceso de evaluacion establecido en los articulos 24,
25y 26 de la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto.

9. El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de
ensefianza y su propia practica docente. Igualmente evaluara el Proyecto curricular, las pro-
gramaciones didacticas y el desarrollo del curriculo en relacion con su adecuacion a las ne-
cesidades y caracteristicas del alumnado del centro.

Articulo 24. Documentos de evaluacion.

1. Los documentos oficiales de evaluacion para la Educacién Secundaria para Personas
Adultas y su referencia en los anexos seran:

) Anexo Vla: Expediente académico personal.
) Anexo VIb: Acta de evaluacion final de bloque de médulos.
c) Anexo Vlc: Informe de resultados.
d) Anexo VId: Informe de los resultados de la evaluacion final del alumnado.
e) Anexo Vle: Historial académico personal.
f) Anexo VIf: Certificado provisional de obtencién del titulo de Graduado o Graduada en
Educacion Secundaria Obligatoria.

g) Anexo VII: Informe personal por traslado.

2. Se considera documento basico para garantizar la movilidad y la continuidad de los
estudios del alumnado, el historial académico personal (anexo Vle). Este documento llevara
el visto bueno del director o de la directora del centro y tendra valor acreditativo de los estu-
dios realizados. Como minimo recogera los datos identificativos del alumnado, entre los que
figurara el numero de expediente, los subambitos cursados en cada uno de los afios de esco-
larizacion, asi como los resultados de la evaluacién obtenidos en cada curso en los diferentes
ambitos y subambitos.

3. El expediente académico personal se cumplimentara siguiendo el modelo que se inserta
en el anexo Vla de la presente Orden. Este documento recogera el nimero de registro de
matricula y el nimero de expediente del alumnado. Para el alumnado matriculado en cursos
anteriores que disponga de expediente académico abierto, se dara continuidad a dicho expe-
diente mediante el nuevo modelo.

4. Las actas de evaluacion recogeran los resultados de evaluacion y se realizaran al final
de cada bloque de mdédulos, siguiendo el modelo que se inserta en el anexo VIb de la pre-
sente Orden.

a
b
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5. Al final del proceso de evaluacion de cada bloque de médulos, se emitira un informe
escrito de los resultados de la evaluacion de los modulos cursados, que se entregara al alum-
nado siguiendo el modelo que se inserta en el anexo Vlic de la presente Orden.

6. A partir de los datos consignados en las actas, se elaborara un informe de los resultados
de evaluacion final del alumnado, de acuerdo al modelo determinado en el anexo VId de esta
Orden.

7. Los resultados de las actas de evaluacién (anexo VIb) se trasladaran al expediente
académico personal (anexo Vla) e historial académico personal (anexo Vie).

8. El historial académico personal de Educaciéon Secundaria para Personas Adultas, acre-
ditativo de los estudios realizados por el alumnado, se ajustara al modelo que se incluye en el
anexo Vle de la presente Orden. Dicho documento sera impreso por el centro en el momento
en que deba ser expedido, con caracter general, al término de la ensefianza o cuando el
alumnado cambie de centro.

9. El alumnado que obtenga el titulo de Graduado o Graduada en Educacién Secundaria
Obligatoria recibira un certificado provisional acreditativo de haber obtenido dicha titulacién,
de acuerdo con el modelo establecido en el anexo VIf de esta Orden.

10. Los centros en los que se imparta la Educacion Secundaria para Personas Adultas
seran los responsables de la guarda y custodia de los documentos oficiales de evaluacion.

11. Los documentos de evaluacién podran ser sustituidos por sus equivalentes en soporte
informatico, de acuerdo con lo que establezca el Departamento competente en materia de
educacion no universitaria.

12. En el caso de que el alumno o la alumna se traslade a otro centro antes de finalizar la
etapa, el centro de origen debera remitir al de destino, y a peticion de este, el informe personal
por traslado (anexo VII), junto a una copia del historial académico. El centro receptor abrira el
correspondiente expediente académico. La matriculacién adquirira caracter definitivo una vez
recibida la copia del historial académico.

El informe personal por traslado contendra los resultados de las evaluaciones que se hu-
bieran realizado, la aplicacion, en su caso, de medidas curriculares y organizativas, y todas
aquellas observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general del alumno
0 la alumna.

Articulo 25. Promocién, certificacion y titulacion.

1. En las sesiones de evaluacion final, el equipo docente, constituido por el profesorado de
cada grupo-clase, adoptara las decisiones sobre promocion y titulacion de forma colegiada,
atendiendo al grado de consecucion de los objetivos y a la adquisicién de las competencias
establecidas, y valorando asimismo las medidas que mas favorezcan el progreso formativo y
la integracion laboral del alumnado.

2. Enla modalidad presencial o semipresencial, cuando se supere un modulo de un bloque,
se promocionara al médulo siguiente de dicho ambito. Cuando el médulo, no se haya supe-
rado, el equipo docente considerara la medida mas adecuada para favorecer el progreso
formativo del alumno o alumna: la repeticién del médulo, o la promocién al siguiente, cuando
la naturaleza de los aprendizajes no alcanzados asi lo aconseje. En ambos casos, se elabo-
rara un plan personalizado de refuerzo educativo que permita al alumno o alumna recuperar
los aprendizajes no adquiridos, tal y como se especifica en el articulo 26 de esta Orden.

3. La superacién de todos los médulos de un ambito dentro de un nivel dara lugar a la
certificacion del ambito del nivel que corresponda y tendra validez en todo el territorio del
Estado espariol. El equipo docente de cada grupo de alumnas y alumnos, a la vista de las
calificaciones positivas obtenidas en cada uno de los médulos que componen el ambito, de-
terminard la calificacion final de cada ambito del nivel que corresponda.

4. La superacion de algun médulo sin llegar a completar todos los que componen un am-
bito dentro de un nivel tendra validez en la Comunidad Auténoma de Aragén.

5. La superacion de todos los ambitos de la Educacion Secundaria para Personas Adultas
dara derecho a la obtencion del titulo de Graduado o Graduada en Educacion Secundaria
Obligatoria. También obtendran el titulo quienes hayan superado todos los médulos del nivel
| y tengan calificacion negativa, “Insuficiente (IN)” o “No Presentado (NP)”, en un maximo de
dos maddulos del nivel Il, siempre y cuando hayan cursado y superado al menos un modulo de
un subambito de Educacién Secundaria para Personas Adultas en cualquiera de sus modali-
dades. En ningun caso podra titular el alumnado con mdédulos pendientes en los que no se
halle matriculado, aunque se hubiera matriculado de los mismos con anterioridad, en otros
cursos, y no los hubiera superado.

6. Excepcionalmente, cuando como efecto de la convalidacion resultase que un alumno o
alumna unicamente tuviera que cursar un ambito del nivel |l para poder alcanzar la titulacion,
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la calificacion, una vez reunidos los requisitos para titular, se calculara teniendo en cuenta las
calificaciones positivas de cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria y la calificacion
obtenida en Educacion Secundaria para Personas Adultas en el ambito del nivel Il cursado.

7 En relacion con la obtencion del titulo de Graduado/a en ESO por parte del alumnado
con uno o dos médulos suspensos del nivel Il, se estara a lo dispuesto en el articulo 27.1 de
la Orden ECD/1172/2022, de 2 de agosto. No obstante, con el fin de facilitar la baremacién
para concurrir a estudios de Grado Medio o Bachillerato, se debera expedir una certificacion
académica en el que constara la nota media aritmética, con dos decimales, de las califica-
ciones correspondientes a todos los ambitos cursados durante el ultimo curso evaluado en
Educacién Secundaria Obligatoria, tal y como se establece en el articulo 20.4 de esta Orden.

8. La propuesta de titulo se podra realizar al finalizar cada uno de los cuatrimestres.

9. El titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria sera unico y se expedira sin
calificacion.

10. En cualquier caso, todos los alumnos y alumnas recibiran, al concluir su escolarizacién
en la Educacion Secundaria Obligatoria, una certificacion oficial en la que constara el numero
de afos cursados y el nivel de adquisiciéon de las competencias clave definidas en el Perfil de
salida.

Articulo 26. Plan de seguimiento personalizado para ambitos no superados.

1. El alumnado que obtenga la calificacién negativa “Insuficiente (IN)” en cualquiera de los
modulos que esté cursando, debera matricularse de nuevo de los moédulos no superados. En
estos casos, se planificara de manera que las condiciones curriculares se adapten a las ne-
cesidades del alumnado y estén orientadas a la superacion de las dificultades detectadas, asi
como al avance y profundizacién en los aprendizajes ya adquiridos.

2. Las actuaciones generales que se adopten podran considerar el establecimiento de un
plan de seguimiento personal para detectar dificultades curriculares, asi como la realizaciéon
de adaptaciones curriculares no significativas en los modulos en los que hubiera tenido eva-
luacién negativa “Insuficiente (IN)”.

3. Durante la sesion de evaluacion inicial, el equipo docente, asesorado por el Departa-
mento de Orientacion del centro, podra establecer otras medidas que se consideren necesa-
rias para el alumnado que se encuentre en esta situacion.

CAPITULO IV
Valoracion inicial, orientacién, tutoria y atencion a la diversidad

Articulo 27. Valoracion inicial del alumnado.

1. La valoracién inicial del alumnado tiene como finalidad su adscripcién a los mdédulos
adecuados a su nivel de conocimientos y destrezas. En este proceso se valoraran tanto los
aprendizajes acreditados documentalmente como los adquiridos por la experiencia.

2. En la Comunidad Auténoma de Aragén se convalidaran alguno o algunos de los moé-
dulos de la Educacién Secundaria para Personas Adultas de acuerdo con la tabla de convali-
daciones establecida en el anexo V. En tal caso, se haran constar los médulos convalidados
con las siglas “CV” en el Expediente académico personal y Actas de evaluacion. Los mddulos
objeto de convalidacion careceran de calificacion, a excepcién de lo recogido en el articulo
23.4 de esta Orden, teniendo ademas en consideracion lo recogido en el articulo 20.4 de esta
Orden para el calculo de la misma.

3. El Departamento de Orientacion de cada centro educativo, en colaboracion con el
equipo directivo, establecera el procedimiento adecuado para poder reconocer los aprendi-
zajes adquiridos por el alumnado en procesos de ensefanza formales, no formales o a través
de la experiencia, conforme al articulo 14.3 de esta Orden.

4. La valoracion inicial del alumnado podra dar como resultado su adscripcion a los mo-
dulos pertinentes de la Educacion Secundaria para Personas Adultas, aun siendo de dife-
rentes bloques. Esta circunstancia se indicara en el expediente académico personal y se indi-
cara “CV” cuando se cumplimenten las Actas de evaluacién.

5. La valoracion inicial del alumnado sera realizada por el equipo de profesorado de estas
ensefianzas y coordinada por la Orientacién Educativa, de acuerdo con los criterios estable-
cidos en el Plan de orientacién y accién tutorial del centro.

6. Para el alumnado con necesidades de apoyo educativo procedente de la Educacién
Secundaria Obligatoria que tenga materias superadas con adaptacion curricular significativa,
se llevara a cabo la convalidacién conforme a lo establecido en el punto 2, teniendo en cuenta
el nivel curricular real al que equivale la adaptacion curricular significativa de dichas materias
superadas. En caso de no figurar en su expediente o informe psicopedagdgico el nivel curri-
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cular real, este alumnado debera realizar la valoracion inicial del alumnado de las materias
para determinar su nivel curricular o adscribirse al médulo | de los subambitos correspon-
dientes a las materias superadas con adaptacion curricular significativa.

Articulo 28. Orientacién y tutoria.

1. La orientacion sera un derecho del alumnado que tendra por objeto facilitar a la persona
adulta el desarrollo de su itinerario de inclusion, mejora educativa e insercién laboral.

2. La tutoria y la orientacién coadyuvaran al desarrollo integral y equilibrado de todas las
capacidades del individuo, asi como a su orientacién personal, académica y profesional.

3. La funcioén orientadora y tutorial se incorporara de manera integrada al proceso de de-
sarrollo del curriculo y formara parte de la actividad docente.

4. Los centros, elaboraran un Plan de orientacion y accion tutorial que incorporaran al
Proyecto curricular de estas ensefanzas con la colaboracién del profesorado y el asesora-
miento del departamento de orientacion. En dicho plan se especificara la forma en que sera
atendido el alumnado, y en el caso del alumnado menor de edad no emancipado, se especi-
ficara la atencion de los padres, madres o representantes legales.

5. Cada grupo de alumnos y alumnas tendra su correspondiente tutor o tutora. La persona
que ejerza la tutoria sera designada de entre el profesorado que imparta clases al conjunto
del grupo. Los centros docentes estableceran los restantes criterios de adscripcion de las
personas que ejercen la tutoria a los grupos y facilitaran la continuacion en el proceso de tu-
toria.

6. El docente que ejerza la funcién tutorial se hara cargo de la orientacion del alumnado,
su atencioén personalizada y la coordinacién del equipo docente en todas las actividades de
planificacion, desarrollo y evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como
las tareas de mediacién entre alumnado y profesorado.

7. La Orientacion Educativa estara presente en todos los bloques de médulos de la Edu-
cacion Secundaria para Personas Adultas y sera llevada a cabo por el profesorado, los tutores
o las tutoras, y el docente o la docente de la especialidad de Orientacion Educativa, que la
coordinara y desarrollara. Para ello, se realizaran las funciones resenadas en los articulos 39
y 40 de la Orden ECD/1004/2018, de 7 de junio, por la que se regula la Red Integrada de
Orientacion Educativa en los centros docentes no universitarios sostenidos con fondos pu-
blicos de la Comunidad Auténoma de Aragén. La Orientacién Educativa intervendra en todo
caso:

a) Al comienzo de las ensefianzas, con el proceso de valoracion inicial del alumnado.
Asimismo, informara sobre la organizacion de estas ensefianzas con el fin de que cada
persona adulta establezca su propio ritmo de aprendizaje de acuerdo con sus caracte-
risticas personales y disponibilidad horaria.

b) Al término de estas ensefianzas, el docente que ejerza la funcion tutorial, con el aseso-
ramiento del Departamento de Orientacién, emitira un informe a fin de orientar al alum-
nado sobre las opciones y posibilidades existentes para su futuro académico y profe-
sional. Este informe tendra caracter confidencial y no vinculante.

8. En todos los casos, la funcion tutorial considerara las actuaciones que el alumnado con

necesidad especifica de apoyo educativo requiera.

Articulo 29. Atencién a la diversidad.

1. Los centros estableceran dentro de su propuesta pedagdgica medidas dirigidas a ase-
gurar que las personas adultas que requieran una atencion diferente a la ordinaria puedan
alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y adquirir las competencias correspon-
dientes. La atencion a este alumnado se regira por los principios de normalizacién e inclusion.

2. En el marco de lo previsto en el apartado anterior, se contemplaran las medidas de fle-
xibilizacion y alternativas metodoldgicas de accesibilidad y disefio universal de aprendizaje
que sean necesarias para conseguir que el alumnado con discapacidad pueda acceder a una
educacion de calidad en igualdad de oportunidades.

3. En el proceso de evaluacién continua, en todo momento se prestara especial atencion
a la deteccion de posibles dificultades de aprendizaje y al establecimiento de las medidas de
refuerzo necesarias para dar respuesta a dichas dificultades. Cuando el progreso de un
alumno o alumna no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo tan
pronto como se detecten las dificultades, con especial atencién al alumnado con necesidades
educativas especiales o con integracién tardia en el sistema educativo espafiol.

4. Con objeto de que las condiciones de realizacion de las evaluaciones se adapten a las
necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, se podran adaptar
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los instrumentos y, en su caso, los tiempos y apoyos que aseguren una correcta evaluacion
de este alumnado.

5. Igualmente, se estableceran medidas de apoyo educativo para el alumnado con dificul-
tades especificas de aprendizaje. En particular, se estableceran para este alumnado medidas
de flexibilizacién y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y evaluacién, cuando proceda.
Estas adaptaciones en ningun caso se tendran en cuenta para minorar las calificaciones ob-
tenidas.

6. En el caso del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo (ACNEAE), los
referentes de la evaluacion seran los criterios incluidos en las correspondientes adaptaciones
del curriculo, sin que este hecho pueda impedirle la promocién al siguiente nivel.

7. Se podran realizar adaptaciones de aquellos elementos del curriculo cuyo aprendizaje
suponga dificultades considerables para el alumnado con trastornos graves de la comunica-
cion. La evaluacion de los aprendizajes de este alumnado se realizara tomando como refe-
rente los objetivos y criterios de evaluacion fijados en dichas adaptaciones.

8. Los centros adoptaran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de reali-
zacion de los procesos asociados a la evaluacion se adapten a las necesidades del alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo. En el caso de alumnado con necesidades
educativas especiales derivadas de discapacidad, se garantizara el disefio y la accesibilidad
universal en el proceso de evaluacion.

9. Los centros que impartan estas ensefianzas deberan elaborar un Plan de Atencién a la
Diversidad, que formara parte del Proyecto Curricular y que se desarrollara a través de las
programaciones didacticas, para dar respuesta educativa y establecer las modalidades orga-
nizativas para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, cualquiera que sea
la causa.

10. Todas las medidas de atencién a la diversidad que adopten los centros se incluiran
dentro del plan de atencion a la diversidad, que, a su vez, formara parte de su proyecto edu-
cativo.

CAPITULO V
Autonomia pedagédgica de los centros

Articulo 30. Planteamientos institucionales.

1. El Departamento competente en materia de educacion no universitaria fomentara la
autonomia pedagdgica y organizativa de los centros educativos, desarrollada a través de la
elaboracién, aprobacion, aplicacion, seguimiento y evaluacién de los documentos institucio-
nales que configuran su propuesta educativa, favorecera el trabajo en equipo del profesorado
y estimulara la actividad investigadora a través de su practica docente. Asi mismo, promovera
acciones destinadas a fomentar la calidad de los centros docentes.

2. Los centros, conforme a lo dispuesto en el articulo 33, concretaran o adaptaran los cu-
rriculos establecidos por el departamento competente en materia de educacién no universi-
taria, adaptandolo a las caracteristicas del entorno y a las necesidades y disponibilidades del
alumnado, y lo incorporaran a su proyecto educativo, que impulsara y desarrollara los princi-
pios, objetivos y metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de
una ciudadania activa, arbitrando, del mismo modo, métodos que tengan en cuenta los dife-
rentes ritmos de aprendizaje del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si
mismos y promuevan el trabajo en equipo.

3. El Departamento competente en materia de educacién no universitaria fomentara e
impulsara proyectos o actividades que, como indica el articulo 7.1. de la Ley 4/2007, de 22 de
marzo, de Prevencion y Proteccidn Integral a las Mujeres Victimas de Violencia de Género,
permitan prevenir, detectar y erradicar comportamientos violentos en el ambito social, educa-
tivo y familiar, potenciando los valores de igualdad, respeto y tolerancia a través de modelos
positivos de relacion y convivencia entre mujeres y hombres. Asimismo, se promoveran las
actuaciones en pro de la convivencia, la igualdad y la inclusién, segun establecen la Orden
ECD/1003/2018, de 7 de junio, por la que se determinan las actuaciones que contribuyen a
promocionar la convivencia, igualdad y la lucha contra el acoso escolar en las comunidades
educativas aragonesas, la Orden ECD/1004/2018, de 7 de junio, por la que se regula la Red
Integrada de Orientacion Educativa en los centros docentes no universitarios sostenidos con
fondos publicos de la Comunidad Auténoma de Aragoén, y la Orden ECD/1005/2018, de 7 de
junio, por la que se regulan las actuaciones de intervencion educativa inclusiva.

4. Los centros autorizados para la imparticion de la Educacion Secundaria para Personas
Adultas en modalidad presencial podran solicitar autorizacién para la imparticion de la moda-
lidad semipresencial. Para ello, el centro interesado debera elaborar un proyecto, en el for-
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mato y con los requisitos que establezca el Departamento competente en materia de educa-
cion no universitaria. En dicho proyecto se debera incluir una propuesta organizativa que
permita al centro la imparticion de esta modalidad con los recursos materiales y humanos
disponibles. Deberd, asimismo, justificarse la necesidad del establecimiento de la modalidad
de ensefanza semipresencial en el centro para favorecer una mejor atencion al alumnado de
su entorno sociocultural.

Articulo 31. Ensefianzas de lenguas y modalidades lingliisticas propias de Aragén.

1. Los centros autorizados por el Departamento competente en materia de educacién no
universitaria a impartir ensefianzas de lenguas y modalidades lingUisticas propias de la Co-
munidad Auténoma de Aragon podran ofertar la materia de Lenguas Propias de Aragon (Ara-
gonés o Catalan), de conformidad con lo establecido en el articulo 12 de la Ley 3/2013, de 9
de mayo, de uso, proteccion y promocion de las lenguas y modalidades linglisticas propias
de Aragon, cuyo curriculo se establece en el anexo Il de esta Orden.

2. La imparticién de las ensefianzas de lenguas y modalidades linglisticas propias de la
Comunidad Autbnoma de Aragén tendra una dedicacién de una hora semanal por bloque de
modulos en la modalidad presencial y en la modalidad semipresencial. En este caso, el com-
puto total de horas de imparticion de las ensefianzas se vera aumentado en una hora semanal
por bloque de mddulos, segun lo establecido en el anexo .

3. Cuando el alumnado se matricule en el subambito de Lenguas Propias de Aragén, los
modulos cursados correspondientes se tendran en cuenta a todos los efectos, tanto para la
superaciéon de moédulos de la misma denominacion, como para la obtencion de la titulacion de
Graduado o Graduada en Educacion Secundaria y para el calculo de la nota media del dltimo
curso de Educacién Secundaria para Personas Adultas, de acuerdo con lo establecido en el
articulo 25.7 de esta Orden.

Articulo 32. Proyecto curricular.

1. La Comisién de coordinaciéon pedagdgica o, en su caso, el érgano de coordinacién di-
dactica que corresponda, supervisara la elaboracion o la revisién del Proyecto curricular de
Educacion Secundaria para Personas Adultas, incluido en el Proyecto Educativo del Centro
(PEC), de acuerdo con el curriculo de Educacion Secundaria para Personas Adultas de la
Comunidad Auténoma de Aragén y los criterios establecidos por el claustro de profesorado.
En el proceso de reflexion y discusién, el equipo directivo, o el rgano de gobierno que corres-
ponda, promovera la participacién del conjunto de profesorado de los tres ambitos.

2. Todas las decisiones adoptadas en relacion con el Proyecto curricular deberan orien-
tarse a facilitar la adquisicion de las competencias clave y la consecucion de los objetivos de
etapa.

3. El Proyecto curricular de las ensefianzas de Educacion Secundaria para Personas
Adultas incluira:

a) Las directrices y las decisiones generales siguientes:

1.° Adecuacion de los objetivos generales de la Educacion Secundaria para Personas
Adultas al contexto socioecondémico y cultural del centro y a las caracteristicas del
alumnado, teniendo en cuenta lo establecido en el Proyecto Educativo de Centro.

2.° Lineas pedagogicas del centro.

3.° Configuracion de la oferta formativa.

4.° Decisiones de caracter general sobre metodologia, recursos didacticos, criterios
para el agrupamiento del alumnado y para la organizacion espacial y temporal de
las actividades.

5.° Criterios, procedimientos e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del
alumnado.

6.° Disposiciones sobre la promocion vy titulacion del alumnado.

7.° Informacioén esencial a los padres, a las madres o representantes legales sobre el
aprendizaje y evaluacién del alumnado, en el caso del alumnado menor de edad.

8.° Criterios para evaluar y, en su caso, revisar los procesos de ensefianza y la practica
docente.

9.° Directrices generales para la elaboracién de la programacion didactica.

10.° Criterios y estrategias para la coordinacion de materias, ambitos, cursos y etapas.

11.° Actuaciones concretas para los refuerzos educativos que pueda necesitar el alum-
nado.

b) El Plan de utilizacién de las tecnologias digitales.

c) Plan Lector: Estrategias de animacion a la lectura y desarrollo de la expresiéon y com-

prension oral y escrita en todas las materias o ambitos de la etapa.
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d) Plan de implementacién de elementos transversales recogidos en los principios peda-
gagicos y en los objetivos de la etapa.

e) Proyectos de innovacién e investigacion educativa.

f) Programaciones didacticas de los subambitos de cada mddulo elaboradas por cada
uno de los departamentos o equipos didacticos, reguladas en el articulo 33 de esta
Orden.

4. El claustro de profesorado aprobara el Proyecto curricular y cuantas modificaciones se

incorporen al mismo.

5. En aquellos centros donde se cursen otras ensefianzas de Educacion de personas
adultas, el Proyecto curricular de Educacién Secundaria para Personas Adultas habra de in-
sertarse en un Proyecto curricular de centro que recoja de manera integrada y coordinada las
distintas ensefanzas que se impartan en el mismo.

6. La Inspeccion de Educacion, los servicios educativos externos y el Departamento de
Orientacion prestaran apoyo y asesoramiento a los érganos de coordinacion docente y al
profesorado para la revision del Proyecto curricular, las programaciones didacticas y los
planes, programas, actuaciones y estrategias contenidas en el mismo, en sus distintas moda-
lidades de ensefanza.

7. El proyecto curricular y su puesta en practica tendra en cuenta el uso de lenguaje inclu-
sivo, asi como la sensibilizacion con respecto a la inclusién educativa y a la igualdad efectiva
de mujeres y hombres.

Articulo 33. Programaciones didacticas.

1. Las programaciones didacticas formaran parte de la propuesta curricular. Los distintos
departamentos de coordinaciéon didactica, u 6rganos docentes que correspondan desarro-
llaran el curriculo establecido en la presente Orden mediante las programaciones didacticas
de cada uno de los subambitos. Se consideraran los principios pedagégicos y metodoldgicos,
establecidos los articulos 5 y 11 respectivamente de esta Orden y la contribucién al desarrollo
de las competencias clave.

2. La programacion didactica debera ser el instrumento de planificacion curricular especi-
fico y necesario para desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado de
manera coordinada entre todo el profesorado que integra el departamento, equipo didactico o
el érgano de coordinacion didactica que corresponda.

3. Se favorecera un modelo abierto de programacion que atienda a las necesidades indi-
viduales del alumnado bajo los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

4. Las programaciones didacticas de los departamentos incluiran, necesariamente, los si-
guientes aspectos para cada uno de los subambitos y modulos:

a) Competencias especificas y criterios de evaluacion asociados a ellas.

b) Concrecion, agrupamiento y secuenciacion de los saberes basicos y de los criterios de

evaluacion de cada subambito en unidades didacticas.

c) Procedimientos e instrumentos de evaluacion, con especial atencion al caracter forma-
tivo de la evaluacion y a su vinculacion con los criterios de evaluacion.

d) Criterios de calificacion.

e) Caracteristicas de la evaluacion inicial, criterios para su valoracién, asi como conse-
cuencias de sus resultados en la programacion didactica de cada subambito y, en su
caso, el disefio de los instrumentos de evaluacion.

f) Actuaciones generales de atencion a las diferencias individuales y adaptaciones curri-
culares para el alumnado que las precise.

g) Plan de seguimiento personalizado para materias o ambitos no superados, de acuerdo
con lo establecido en al articulo 26 de esta Orden.

h) Estrategias didacticas y metodolégicas: Organizacion, recursos, agrupamientos, enfo-
ques de ensefanza, criterios para la elaboracion de situaciones de aprendizaje y otros
elementos que se consideren necesarios.

i) Concrecion del Plan Lector establecido en el Proyecto Curricular de Etapa.

i) Concrecion del Plan de implementacion de elementos transversales establecido en el
Proyecto Curricular de Etapa.

k) Concrecion del Plan de utilizacién de las tecnologias digitales establecido en el Pro-
yecto Curricular de Etapa.

I) Mecanismos de revision, evaluacion y modificaciéon de las programaciones didacticas
en relacién con los resultados académicos y procesos de mejora.

m) Actividades complementarias y extraescolares programadas por cada departamento,
equipos didactico u érgano de coordinacién didactica que corresponda, de acuerdo con
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el programa anual de actividades complementarias y extraescolares establecidas por
el centro, concretando la incidencia de las mismas en la evaluacion del alumnado.

5. El profesorado desarrollara su actividad docente conforme a lo establecido en el Pro-
yecto Curricular de Etapa y en la programacion didactica. Corresponde a cada docente, en
coordinacion con el resto de profesorado que imparten el mismo modulo, la adecuacion de
dichas programaciones didacticas.

Articulo 34. Desarrollo del curriculo.

1. El Departamento competente en materia de educacién no universitaria fomentara la
elaboracién de materiales que favorezcan el desarrollo del curriculo a través del trabajo en
equipo del profesorado, facilitando su difusion entre los centros educativos de la Comunidad
Auténoma.

2. Asimismo, impulsara la formaciéon permanente del profesorado como proceso de desa-
rrollo profesional vinculado a la innovacién y el disefo, aplicacion y evaluacion de practicas
docentes colaborativas, considerando el centro educativo como unidad basica de formacion y
de desarrollo curricular.

Articulo 35. Innovacién educativa.

1. El Departamento competente en materia de educacion no universitaria reconocera y pro-
movera la innovacion y la investigacion educativa para impulsar la calidad, la participacion y la
equidad de la ensefanza y el aprendizaje en los centros educativos. La innovacién educativa es
un proceso estructurado y evaluado que persigue la transformacion, mediante las practicas
realizadas, para conseguir la mejora de los resultados en procesos de ensefianza aprendizaje,
y podra ser fundamentada en practicas, estudios, experimentaciones o investigaciones.

2. El Departamento competente materia de educacién no universitaria fomentara el desa-
rrollo por parte de los centros educativos de proyectos innovadores y de investigacion que
propicien cambios en los procesos de ensefnanza aprendizaje. En dichos proyectos se promo-
vera la aplicacion de metodologias innovadoras que faciliten el progreso educativo y la mejora
en los aprendizajes del alumnado, y supongan cambios organizativos, didacticos y metodolo-
gicos en los Centros de Educacién de Personas Adultas que contribuyan al trabajo en equipo,
cohesionado y colaborativo, y la participacion del profesorado en el disefio de la intervencién
educativa innovadora. Asimismo, se potenciara y apoyara la innovacion e investigacion inter-
disciplinar e intercentros, con el objetivo de crear redes de transferencia de conocimientos e
implementacion de nuevas metodologias.

3. Los centros autorizados, segun el procedimiento establecido por el Departamento com-
petente en materia de educacion no universitaria en el desarrollo de programas y proyectos
de innovacion o de investigacion, deberan incluir en el Proyecto Curricular el Proyecto de In-
novacion.

4. El Departamento competente en materia de educacién no universitaria regulara los pro-
cedimientos por los que se podran autorizar los programas de innovacion e investigacion
educativa referidos en el apartado anterior.

5. El Departamento competente en materia de educacién no universitaria regulara los pro-
cedimientos para reconocer a aquellos centros e instituciones que se distingan por su voca-
cion innovadora y desarrollo de metodologias que contribuyan a la mejora de la ensefianza
aprendizaje de todo el alumnado.

Articulo 36. Materiales curriculares.

1. Los departamentos didacticos o, en su caso, los érganos de coordinacion didactica de
los centros docentes tendran autonomia para elegir los materiales curriculares que se vayan
a utilizar en cada moédulo. Tales materiales deberan estar supeditados al curriculo establecido
en esta Orden y al concretado en el propio centro.

2. Los materiales curriculares y libros de texto adoptados deberan reflejar y fomentar el
respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes constitucionales, asi como
los principios y valores establecidos en la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de Me-
didas de Proteccion Integral contra la Violencia de Género.

3. En el caso de que el centro haya optado por que el material curricular sea en formato
digital, se entenderan incluidas en el concepto de material curricular no solo las licencias
(software) sino también aquellos aspectos imprescindibles necesarios para el uso de los
mismos en el aula. Entre estos aspectos se puede incluir un equipo individualizado para el
alumnado (tabletas, dispositivos moéviles, mini portatiles o portatiles), una plataforma educa-
tiva, un servicio de mantenimiento, seguros y la electrénica de red necesaria para el acceso
a internet.
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4. Los materiales curriculares adoptados deberan reflejar y fomentar el respeto a los prin-
cipios, valores, libertades, derechos y deberes constitucionales, asi como ajustarse a la vera-
cidad y al conocimiento cientifico.

5. En la modalidad a distancia, se hara uso de la plataforma habilitada para tal fin por el
Departamento de Educacion, Cultura y Deporte.

Disposicién adicional primera. Recursos humanos.

El Departamento competente en materia de educacion no universitaria dotara a los cen-
tros sostenidos con fondos publicos de los recursos humanos y materiales pertinentes para
atender las necesidades derivadas de sus proyectos curriculares con cargo a las cantidades
ordinarias que anualmente tenga el Departamento, asignadas por la Ley de presupuestos del
ejercicio correspondiente, sin que pueda suponer un incremento de las mismas.

Disposicién adicional segunda. Supervision y asesoramiento.

1. Los Servicios Provinciales del Departamento competente en materia de educaciéon no
universitaria estableceran los procesos de asesoramiento necesarios para aplicar en los cen-
tros educativos lo establecido en la presente Orden.

2. La Inspeccién de Educacion realizara los procesos de supervision necesarios para el
debido cumplimiento de lo establecido en esta Orden.

Disposicién adicional tercera. Ensefianzas de Lenguas Propias de Aragon.

El Departamento competente en materia de educacion no universitaria dara instrucciones
a los centros educativos para la autorizacion de la imparticion de estas ensefianzas en las
zonas de utilizacién histérica predominante de lenguas y modalidades linglisticas propias.

Disposicién adicional cuarta. Calculo de nota media para procedimientos de concurrencia.

En aquellos procedimientos académicos en los que entren en concurrencia las califica-
ciones se procedera al calculo de la nota media de acuerdo a lo establecido en las instruc-
ciones vigentes establecidas para tal fin en la Educacion Secundaria Obligatoria de la Comu-
nidad Auténoma de Aragén.

Disposicion transitoria primera. Implantacion.
La implantacién de las ensefianzas de Educacién Secundaria para Personas Adultas
segun el curriculo establecido en esta Orden se efectuara a partir del curso 2024-2025.

Disposicion transitoria segunda. Revisién de Proyecto curricular.

Los centros docentes dispondran de un periodo de dos cursos escolares a partir de la
publicacién de esta Orden para revisar el Proyecto curricular y adecuar las programaciones
didacticas a lo dispuesto en ella.

Disposicion derogatoria Unica. Derogacién normativa.

Queda derogada la Orden ECD/1693/2019, de 11 de diciembre, por la que se establece la
organizacion y el curriculo de la Educacion Secundaria para Personas Adultas en la Comu-
nidad Auténoma de Aragon.

Disposicion final primera. Aplicacién del curriculo.
Los centros educativos de la Comunidad Auténoma de Aragdn autorizados para impartir
estas ensenanzas aplicaran este curriculo a partir del curso 2024-2025.

Disposicion final segunda. Facultad de aplicacion.

Se faculta a la persona titular de la Direccion General competente en materia de educacién
permanente para dictar, en el ambito de sus competencias, cuantas resoluciones sean nece-
sarias para la aplicacién y ejecucion de lo establecido en esta Orden.

Disposicion final tercera. Entrada en vigor.
La presente Orden entrara en vigor el dia siguiente al de su publicacion en el “Boletin Ofi-
cial de Aragon”.

Zaragoza, 25 de julio de 2024.

La Consejera de Educacién, Cultura y Deporte,
TOMASA HERNANDEZ MARTIN
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ANEXO |
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica

Segun lo dispuesto en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen
la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria, el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefanza basica es la herramienta en la que se concretan los
principios y los fines del sistema educativo espafol referidos a dicho periodo. El Perfil
identifica y define, en conexion con los retos del siglo XXI, las competencias clave que se
espera que los alumnos y alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de su itinerario
formativo.

El Perfil de salida es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular de
todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el
elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las
orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del
aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los aprendizajes
del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de decisiones la obtencion del titulo de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear
nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario
formativo y facilitar y desarrollar su insercién y participacion activa en la sociedad y en el
cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucion
del doble objetivo de formacion personal y de socializacion previsto para la ensefianza basica
en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas
imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional
satisfactorio. Dicho proyecto se constituye como el elemento articulador de los diversos
aprendizajes que le permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de
enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha sido
la Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la
Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesion entre los sistemas
educativos de la Union Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo
consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en
otros paises de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con los
principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo
modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of
Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO,
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asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXl es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer
situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el
personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la
ensefianza basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes
adquiridos para responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo
de su vida:

- Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacion del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de
las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto
local como global.

- ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando
criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la
vulneracion de sus derechos.

- Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del
organismo y la reflexidn critica sobre los factores internos y externos que inciden en
ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el
cuidado de las demas personas, asi como en la promocion de la salud publica.

- Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusion a partir de la comprensiéon de las causas complejas que las
originan.

- Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

- Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus
beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora
de la calidad de vida personal y colectiva.

- Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas
creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

- Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad
personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y
culturas.

- Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

- Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida,
desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica
de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia—
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave
y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo
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que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situaciéon ni, mucho
menos, responder adecuadamente. Lo esencial de la integracion de los retos en el Perfil de
salida radica en que afiaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a
utilizarlos para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas
globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos
sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar
con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y
proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacién al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacién del
Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas
competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema
educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se
refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras
que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo
del alumnado: la etapa de la ensefanza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas esta vinculada a la
adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que
son las siguientes:

Competencia en comunicacion linglistica.

Competencia plurilingie.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicién inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos
los aprendizajes contribuyen a su consecucién. De la misma manera, la adquisicion de cada
una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe
jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con un unico
ambito o subambito, sino que todas se concretan en los aprendizajes de los distintos ambitos
o subambitos y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se
producen en el conjunto de las mismas.
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Descriptores operativos de las competencias clave en la enseiianza basica

En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una
de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos
de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de
la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de
cada area, ambito o materia. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias
especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas pueda colegirse el grado de
adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la
consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

La competencia en comunicacién linguistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y
con diferentes propoésitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto
de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio y
para la construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo
esta vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros
discursivos especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la
escritura o la signacién para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccion
y adecuacion a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas
con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear
conocimiento y transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autonoma informacion
procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico

y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.
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CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que
mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce
privilegiado de la experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su
interpretacion de las obras y para crear textos de intencion literaria de progresiva
complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingtie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone
reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias
propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histéricas e
interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de
la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la ensefanza basica, el alumno o la alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para
responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linguistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como factor de dialogo, para fomentar la cohesion
social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entrafa la comprension del mundo utilizando los métodos
cientificos, el pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la
ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion del entorno natural y social,
utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion y la
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experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

STEMA1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver
problemas analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera
necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendmenos que
ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
planteandose preguntas y comprobando hipétesis mediante la experimentacion y la
indagacion, utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia
de la precision y la veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y las
limitaciones de la ciencia.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos para generar o utilizar productos que den solucion a una necesidad o
problema de forma creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma
clara y precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética
y seguridad en la realizacion de proyectos para transformar su entorno proximo de forma

sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo responsable.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de
las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la
sociedad, asi como la interaccién con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la
educacion mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la
seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la
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ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y
fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para
recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir
conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la
informacion y el uso de diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la
mas adecuada en funcion de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e
informacién mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania
digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar
conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnolégicas creativas y
sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando
interés y curiosidad por la evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal
constante; gestionar el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de forma
constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye
también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los
cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias
a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental
y emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si
mismo y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida
orientada al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto
integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la ensefanza basica, el alumno o la alumna...

CPSAA1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de propdsito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar
los retos y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.
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CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales,
consolida estilos de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a
la convivencia y aplica estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo,
distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando
estrategias cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes
fiables para validar, sustentar y contrastar la informacion y para obtener conclusiones
relevantes.

CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentacion para aprender de sus errores en el proceso de construccion del
conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas,
asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la
adopcion consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto
a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de
nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales, historicos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la
interaccion con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de
integracion europea, la Constitucidon espafola y los derechos humanos y de la infancia,
participando en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucién de
conflictos, con actitud democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad
de género, la cohesién social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier
tipo de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e
interconexion entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y

motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsable.
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Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada
para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar
el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacioén y el conocimiento y colaborar
de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion
y de negociacion, para llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y
gestién de proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo
balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el
ambito personal, social, educativo y profesional.

CE2. Evalta las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la
economia y las finanzas, aplicando conocimientos econdmicos y financieros a actividades
y situaciones concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en
equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a la accion una
experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones,
de manera razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y gestion, y reflexiona
sobre el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de
creacion de prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo
en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican
de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones
artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el desarrollo y la
expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se
desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en
evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una
manera de mirar el mundo y de darle forma.
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Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicandose en su conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad
cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades
de las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo
los medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones
culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la
creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empatica,
abierta y colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacion de
productos artisticos y culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando

oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.
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ANEXO Il

Curriculo de las materias de Educacion Secundaria para Personas Adultas

LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

Comunicarse implica usar el lenguaje como instrumento de relacién, de intercambio de informacidn, de
representacién, interpretacion y comprensién de la realidad, de construccion y transmisidon del conocimiento y de
organizacidn y autorregulacién del pensamiento, las emociones y la conducta. La comunicacidn permite establecer
vinculos y relaciones con los demas y con el entorno, lo que favorece el acercamiento a nuevas culturas y el desarrollo
de la capacidad de convivir a partir de premisas como la igualdad y el respeto y de resolver conflictos de manera
dialogante y pacifica.

El subambito de Lengua Castellana y Literatura de la Educacion Secundaria para Personas Adultas contribuye a la
adquisicion de las herramientas comunicativas necesarias para responder a los retos de la sociedad del siglo XXI, que
demanda personas criticas y bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia
las diferencias; con capacidad de transformar la informacidn en conocimiento y de aprender por si mismas, informarse,
colaborar y trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; cultas; y comprometidas con el desarrollo sostenible, la
defensa de los derechos humanos y la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica. La comunicacién
conlleva adquirir conciencia de las convenciones sociales, de los valores y aspectos culturales y de la versatilidad del
lenguaje en funcidon del contexto y la intencién comunicativa.

El objetivo es que el alumnado aprenda a comprender y expresarse con correccion en lengua castellana de modo que
pueda ampliar su repertorio linguistico individual aprovechando las experiencias propias para mejorar sus destrezas
comunicativas. Asimismo, ocupan un lugar importante el fomento del habito lector, la aceptacidn y la adecuacién a la
diversidad cultural, asi como el respeto y la curiosidad por el didlogo intercultural.

Este subambito, ademas, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos informacionales, pues comprende
aspectos relacionados con las destrezas basicas para la busqueda y seleccién de informacién como medio para adquirir
nuevos conocimientos. Ello conlleva, ademas, adquirir las herramientas necesarias para enfrentar los riesgos de
manipulacién y desinformacién y abordar la informacion y la comunicacion con un sentido critico y adecuado a las
necesidades propias. En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podria aprovecharse
plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de este ambito. Por ello, el desarrollo del
pensamiento critico, la alfabetizacién mediatica e informacional y el uso adecuado, seguro, ético y responsable de la
tecnologia suponen un elemento de aprendizaje relevante.

Las competencias especificas de este subambito suponen una progresién con respecto a los conocimientos, destrezas
y actitudes adquiridos por el alumnado a través de la educacién formal, no formal e informal, que seran el punto de
partida para esta nueva etapa en la que se tendran en cuenta tanto las caracteristicas especificas del alumnado adulto
como sus repertorios y experiencias, con el fin de garantizar su inclusién social y profesional.

Los criterios de evaluacidon permiten determinar el grado de consecucion de las competencias especificas por parte
del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulacidon competencial, se plantean enunciando el
proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir, junto con el contexto o modo de aplicacidn y uso de dicho proceso
o capacidad. La nivelacion de los criterios de evaluacién deberd garantizar siempre la adecuacién a las experiencias
del alumnado, asi como a sus circunstancias y caracteristicas especificas.

Por su parte, los saberes basicos aiinan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber
ser) necesarios para la adquisicién de las competencias especificas y se estructuran en tres bloques. Por un lado, el
bloque de «Comunicacidon» integra los saberes relacionados con la capacidad de comunicarse de manera eficaz y
correcta y con la alfabetizacion informacional. Los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para la educacion
literariay el desarrollo y fomento del habito lector en el alumnado, se encuentran en el bloque de «Educacién literaria»
y, por ultimo, el bloque de «Reflexion sobre la lengua» incluye los saberes relativos a la observacion reflexiva sobre el
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funcionamiento la lengua como medio de mejorar las destrezas comunicativas, asi como la valoracién de la realidad
plurilinglistica y multicultural.

El enfoque, la nivelacidn y la definicién de los distintos elementos del curriculo estan planteados a partir de la
concepcidn del aprendizaje como un proceso dindmico y continuado, flexible y abierto, que debe adecuarse a las
circunstancias, necesidades e intereses del alumnado adulto. Se espera que este sea capaz de poner en
funcionamiento todos los saberes basicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ambitos:
personal, social, formativo y profesional; y a partir de contextos relacionados con temas cotidianos, de relevancia para
el alumnado o de interés publico, que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los
retos y desafios del siglo XXI. El caracter competencial de este curriculo invita al profesorado a crear tareas
interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes y a desarrollar situaciones de aprendizaje donde se
considere a las personas adultas como agentes sociales autonomos y responsables de su propio proceso de
aprendizaje, involucrandolas en tareas que les permitan trabajar de manera colaborativa y que culminen en resultados
reales que sean fruto de esa misma colaboracidon. Esto implica tener en cuenta sus repertorios, intereses y
necesidades, asi como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de
toda la vida.

I. Competencias especificas

Competencia especifica del subambito de Lengua Castellana y Literatura, 1:

CE.LCL.1. Comunicarse en lengua castellana, a través de textos orales, escritos y multimodales, atendiendo a las
convenciones propias de los diferentes géneros discursivos y a su adecuacion a diferentes dmbitos y contextos, para
construir conocimiento, combatir estereotipos y prejuicios y valorar la diversidad lingliistica como fuente de riqueza
cultural.

Descripcion

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la comprension, la producciény
la interaccién, tanto orales como escritas y multimodales. Su adquisicion requiere destrezas concretas vinculadas y
definidas por la diversidad de situaciones, contextos y necesidades, con especial atencion a los medios de
comunicacion social, a las tecnologias de la informacion y la comunicacién y a los documentos de caracter
administrativo. El desarrollo de esta competencia permite dotar a las personas adultas de estrategias para su
desarrollo personal, social, formativo y profesional, para la construccidn del conocimiento y para su participacidon en
la vida social, cultural, politica y econdmica como personas que se comunican y se relacionan de manera respetuosa,
eficaz, bien informada y con capacidad critica.

Las destrezas especificas asociadas a la comprensidon oral incluyen anticipar el contenido, retener informacion
relevante en funcién del propio objetivo, captar el sentido global y la relacién entre las partes del discurso, asi como
valorar su forma y su contenido. La produccién oral, por su parte, requiere adquirir estrategias para expresarse de
manera eficaz, con fluidez, claridad y correcta diccidn; con correcciéon, orden y coherencia, y con el tono, el registro y
el lenguaje no verbal adecuados. Asimismo, invita a reflexionar sobre los usos orales formales o informales,
espontaneos o planificados. La interaccién oral implica conocer las estrategias de escucha activa, de gestidn de los
turnos de palabra, de cortesia y de cooperacidon conversacional, asi como realizar inferencias y deducciones. Al
desarrollar esta competencia, las personas adultas aprenden a utilizar la lengua para comprender y expresar
oralmente ideas, sentimientos y conceptos, para establecer vinculos personales y para participar de manera adecuada,
con autonomia y con una actitud respetuosa, cooperativa y empatica en situaciones comunicativas orales variadas.

El desarrollo de la competencia lectora incide en la formacion de lectores autonomos y criticos. Comprender un texto
implica captar de manera eficaz su sentido global, sus ideas principales y la informaciéon mas relevante en funcion del
propésito de lectura; trascender algunos sentidos literales y localizar, entender e integrar la informacién implicita, asi
como reflexionar sobre su forma y contenido. Por ultimo, saber escribir hoy en dia implica saber hacerlo en diferentes
soportes y formatos, muchos de ellos de caracter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiacion
de los moldes en que han cristalizado las practicas comunicativas escritas propias de los diferentes ambitos de uso:
los géneros discursivos. La escritura se desarrolla en un proceso compuesto por cuatro fases: planificacién, redaccién,
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revision —que puede ser autdnoma pero también compartida con otros alumnos o alumnas o guiada por el
profesorado— y edicién. Dicho proceso estda encaminado a producir textos de forma auténoma atendiendo tanto a
criterios de coherencia, cohesion y adecuacién como a la correccién gramatical y ortografica y la propiedad Iéxica, asi
como a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos.

Asimismo, el desarrollo de la competencia comunicativa implica reconocer y respetar la diversidad linglistica y
valorarla como fuente de riqueza cultural, evitando estereotipos y prejuicios lingliisticos. También favorece la
convivencia democraticay la resolucion pacifica de los conflictos, propiciando un uso ético del lenguaje que contribuya
a detectar y rechazar las desigualdades y cualquier forma de violencia o discriminacidn.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacién con otras del mismo subdmbito y del ambito comunicativo en cuanto al
desarrollo de la conciencia linglistica e interlinglistica, los procesos que se ponen en funcionamiento para la
comprension e interpretacion de distintos textos, tanto en su sentido global como en la identificacién de distintas
intenciones comunicativas, para la produccién de textos cohesionados, coherentes y adecuados a la situacion
comunicativa tanto oral o escrita.

Ademas, establece conexiones con competencias especificas de otras materias como CE.LPC.1 que incide en el rechazo
de los prejuicios linguisticos, asi como con CE.LPA.7 en cuanto a la valoracion de la diversidad linglistica, que ademas
ahonda en la empatia y el respeto en situaciones interculturales. En la misma linea se situa la CE.LE.2, materia con la
que comparte el Ambito de Comunicacién.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5,
CP2, CP3,STEM 1, STEM 4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

Competencia especifica del subambito de Lengua Castellana y Literatura, 2:

CE.LCL.2. Buscar, seleccionar y contrastar informacion a partir de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y
pertinencia, identificando la intencidn del emisor y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, para
integrarla como conocimiento, formarse una opinién fundamentaday para comunicarla desde un punto de vista critico
y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

Descripcion

Para desenvolverse en la sociedad del siglo XXI, es imprescindible que el alumnado adquiera habilidades y destrezas
asociadas a la busqueda, seleccidn, gestidn, tratamiento, evaluacién, contraste y transformacién en conocimiento de
la informacidn, reconociendo cuando se necesita y formulando hipdtesis acerca de cual es la intenciéon comunicativa
que subyace, adoptando un punto de vista critico que evite los posibles riesgos de manipulacion y desinformacion y
permita evaluar su fiabilidad, seguridad y pertinencia, y distinguiendo de forma critica y argumentada entre hechos y
opiniones. Asimismo, las personas adultas deben desarrollar su capacidad de comunicar la informacién de manera
personal y adecuada al contexto, respetando las convenciones y adoptando una actitud ética y responsable con la
propiedad intelectual, citando las fuentes originales al difundir el nuevo aprendizaje.

Para la adquisicién de esta competencia, constituirdn entornos clave los medios de comunicacién social y las
tecnologias de la informacion, asi como las bibliotecas, incluidas las virtuales, entendidas como un espacio creativo de
aprendizaje. Se propone asi un proceso en el que el alumnado, individualmente o de forma cooperativa, progrese
hacia la autonomia en la bisqueda de informacién, consultando fuentes variadas, en distintos formatos y soportes, y
sobre una diversidad de temas cercanos a su experiencia e interés, tanto personal como formativa y profesional, para
utilizarla con distintos fines. De esta manera, se facilita que las personas adultas amplien y renueven sus
conocimientos, habilidades y destrezas de modo permanente, mejorando su cualificacién y sus posibilidades de acceso
a las distintas ensefianzas del sistema educativo.
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Vinculacion con otras competencias

La alfabetizacion mediatica e informacional es fundamental para el desarrollo del resto de competencias especificas
de todas las materias, ya que supone dotar al alumnado de las herramientas y destrezas necesarias para convertir la
informacién en conocimiento. Ademas, involucra competencias especificas que desarrollan destrezas de busqueda y
seleccidn de informacidn con conciencia critica para integrarla en los discursos.

En lo que respecta a otras conexiones con competencias especificas de otros ambitos, es indudable que estos mismos
procesos aparecen también en otras lenguas, asi como la importancia de mantener una actitud critica para evaluar la
fiabilidad y la veracidad de la informacién obtenida.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4,
CPSAA4, CC2, CE3.

Competencia especifica del subambito de Lengua Castellana y Literatura, 3:

CE.LCL.3. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios diversas de interés para el alumnado, compartiendo
experiencias de lectura e identificando sus convenciones fundamentales, para construir una identidad lectora propia,
para reconocer la literatura como manifestacion artistica y para disfrutar de su dimensién social.

Descripcion

Desarrollar esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado hacia la configuracion de la
autonomiay la identidad lectora, que debera desarrollarse a lo largo de toda la vida. Esto requiere la dedicacion de un
tiempo periédico y constante a la lectura tanto individual como compartida, acompafiado de las estrategias adecuadas
para consolidar el habito lector y vincular afectivamente a los lectores y lectoras con los textos como fuente de placer,
conocimiento e inspiracion, asegurando también a las personas de mayor edad la oportunidad de incrementar y
actualizar sus competencias.

Es esencial la configuracién de un corpus de textos adecuado y variado, formado por obras de calidad, que responda
alos intereses y necesidades individuales —personales y profesionales— de las personas adultas y que progresivamente
se aleje de su experiencia inmediata, que incluya el contacto con formas literarias actuales impresas y digitales, asi
como con practicas culturales emergentes, equilibrando la presencia de autores y autoras, ademas de favorecer el
acercamiento hacia la reflexion sobre la cultura de paz, la igualdad de género, el respeto hacia la diversidad, el
desarrollo sostenible y los habitos saludables. Estos textos servirdn también como modelo para la creacién de textos
con intencidn artistica y creativa.

La educacion literaria se concibe como una aproximacién a la literatura, tanto oral como escrita. Es imprescindible
propiciar experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con el patrimonio literario y cultural y que le faciliten
el desarrollo de habilidades de lectura, interpretacidn, andlisis y valoracién que permitan relacionar el sentido con los
elementos textuales y contextuales de las obras, identificar su género literario, reconocer los lenguajes y elementos
técnicos que las caracterizan, asi como establecer vinculos entre la obra leida y otros textos y manifestaciones
artisticas y culturales, favoreciendo el desarrollo de su capacidad de participacién en la vida cultural.

Es también recomendable trabajar para configurar una comunidad de lectores y lectoras con referentes compartidos
que contribuya a corregir los riesgos de exclusidn social; brindar estrategias que ayuden al alumnado a seleccionar los
textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir su experiencia personal de lectura, desarrollando sus capacidades
en los ambitos comunicativo y de relacién interpersonal. Por ello, para la adquisicidn de esta competencia constituiran
entornos clave las bibliotecas, incluidas las virtuales.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica requiere del aprendizaje de una lectura progresivamente auténoma para llegar a
establecer relaciones entre diferentes obras literarias y artisticas. La reflexidon estética y literaria a través de la lectura
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desarrolla la creatividad y capacidad critica, por lo que su vinculacidén con otros dmbitos y sus competencias especificas
del ambito artistico es evidente.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4.

Competencia especifica del subambito de Lengua Castellana y Literatura, 4:

CE.LCL.4. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua castellana y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las elecciones linglisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para
desarrollar la conciencia linglistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de
produccidn oral y escrita como de comprension e interpretacion critica.

Descripcion

El estudio sistematico de la lengua debe promover la competencia metalingiistica del alumnado, es decir, supone
reflexionar sobre el lenguaje de forma guiada, en contextos de textos reales, haciendo uso de los aprendizajes bdsicos
sobre la lengua y de las normas que la rigen y utilizando la terminologia elemental adecuada para una comunicacion
mas eficaz. La reflexion metalingiistica debe partir del conocimiento intuitivo del alumnado como usuario de la lengua
y establecer puentes con el conocimiento sistematico, primero con un lenguaje comun, cercano a la realidad de la
persona adulta, para después ir introduciendo de manera progresiva la terminologia especifica. Debe, ademads,
integrar los niveles fonético-fonoldgico, morfosintdctico, semantico y pragmatico en el estudio de las formas
linglisticas.

Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la gramdtica como un proceso sostenido, en el que lo relevante no es
tanto el aprendizaje de taxonomias, cuanto la reflexidn en torno al sistema linglistico y la formulacién inductiva —y,
por tanto, provisional— de conclusiones acerca del mismo. Para ello hay que partir de la observacién del significado y
la funcidn que las formas lingliisticas adquieren en el discurso, para llegar a la generalizacién y a la sistematizacion a
partir de la observacidn de enunciados, el contraste entre oraciones, la formulacion de hipdtesis y de reglas, el uso de
contraejemplos o la conexién con otros fendémenos linglisticos. En definitiva, se pretende estimular la reflexién
metalinglistica e interlingliistica para que el alumnado pueda pensar y hablar sobre la lengua de manera que ese
conocimiento revierta en una mejora de las producciones propias y en una mejor comprension e interpretacion critica
de las producciones ajenas.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia especifica atiende a la reflexién lingliistica a través de sus diferentes usos y relaciones, con el
objetivo de conocer la propia lengua y mejorar tanto la comprensidon como la expresion y producciones lingliisticas.
Estas herramientas se transfieren y aplican al aprendizaje de otras lenguas, por lo que esta competencia especifica se
vincula de forma directa con las de Lengua Extranjera y las Lenguas Propias de Aragon.

Vinculacion con el Perfil de salida
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEMZ2, CPSAAS.

Competencia especifica del subambito de Lengua Castellana y Literatura,5:

CE.LCL.5. Poner las propias prdacticas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y
gestionando de forma empatica y respetuosa situaciones interculturales, para favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democratico del lenguaje.
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Descripcion

En el dmbito de la comunicacidn personal, la educacién lingliistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales
basadas en la empatia y el respeto, brindando herramientas para la escucha activa, la comunicacién asertiva, la
deliberacion argumentada y la resolucion dialogada de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y
manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la palabra, es un imperativo ético. En los ambitos
educativo, social y profesional, la educacidn lingliistica debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio de una
ciudadania activa y comprometida en la construccién de sociedades mas equitativas, mas democraticas y mas
responsables en relacién a los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del
planeta y la erradicacidon de las infinitas violencias y de las crecientes desigualdades.

Ademas, la interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica y cultural analizdndola y beneficidndose de
ellas. La interculturalidad merece una atencién especifica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para
evitar que su percepcion sobre la diversidad esté distorsionada por los estereotipos y constituya el origen de cualquier
tipo de discriminacidn. La valoracidn critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de forma
empatica y respetuosa en situaciones propias del ambito personal, social, formativo y profesional.

La conciencia de la diversidad tanto lingiistica como cultural proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar
distintas lenguas y culturas. Ademas, favorece el desarrollo de su capacidad para identificar y utilizar una gran variedad
de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Esta competencia especifica
permite abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la
propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre
cualquier tipo de discriminacion o refuerzo de estereotipos.

Vinculacién con otras competencias

Se relaciona con competencias especificas del subambito, ya que es transversal a todas ellas, y de otros dmbitos y
subambitos en los que se fomentan interacciones comunicativas cooperativas y respetuosas, lo que favorece un uso
eficaz y ético del lenguaje, como en Educacién en Valores Civicos y Eticos, Tecnologia y Digitalizacién.

El desarrollo de habilidades comunicativas positivas para superar estereotipos sociales, de género y alcanzar el
respeto, equidad e igualdad entre hombres y mujeres la vincula a competencias especificas de Lengua Extranjera y
Lenguas Propias de Aragdn. La construccién de una mirada critica despojada de prejuicios la conecta con Educacién
Plastica, Visual y Audiovisual o Geografia e Historia.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion constituyen los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado
en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas del subambito de Lengua Castellana
y Literatura en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Es decir, determinan el grado de adquisicion
de las competencias especificas por parte del alumnado, atendiendo a sus componentes cognitivo, procedimental y
actitudinal, por lo que se presentan vinculados a ellas. En consecuencia, la nivelacién de los criterios de evaluacién
debera garantizar siempre la adecuaciéon a las experiencias del alumnado, asi como a sus circunstancias y
caracteristicas especificas.

Su aplicacién nos aportard informacidn y deberd tener en cuenta la situacion de partida del alumnado. Ademas,
serviran como herramienta fundamental para la evaluacion del nivel final y del grado de avance experimentado por el
alumnado de forma individualizada.
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CE.LCL.1.

Comunicarse en lengua castellana, a través de textos orales, escritos y multimodales, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes
géneros discursivos y a su adecuacion a diferentes dmbitos y contextos, para construir conocimiento, combatir estereotipos y prejuicios y
valorar la diversidad lingiistica como fuente de riqueza cultural.

La comprensidn, interpretacion y valoracion de textos orales, escritos y multimodales se trabajara a partir del conocimiento de su estructura
y de la informacion mas relevante. Se progresara desde textos orales, escritos y multimodales sencillos de diferentes ambitos en el nivel |
hasta textos de mayor complejidad en el nivel Il. El proceso de produccidn de los diferentes textos constard de cuatro etapas: planificacién,
textualizacion, revisién y edicidn. A lo largo de los dos médulos se deberdn incorporar procedimientos lingliisticos y de estilo que enriquezcan
la produccion comunicativa de nuestro alumnado. En la valoraciéon de la forma y el contenido de los textos se tendrd en cuenta la eficacia de
los procedimientos comunicativos y lingiisticos empleados, asi como su calidad y fiabilidad. Asimismo, se valorard y potenciara el

reconocimiento de la diversidad lingiistica de Espafia y Aragon.

Nivel |

Nivel Il

Lengua Castellana y Literatura, Mddulos 1y Il

Lengua Castellana y Literatura, Modulos Ill 'y IV

1.1 Comprender e interpretar el sentido global, las ideas principales,
y los mensajes explicitos e implicitos en textos orales, escritos y
multimodales sencillos de ambitos cercanos, valorando su fiabilidad
y el uso ético del lenguaje, y analizando sus aspectos formales
basicos.

1.2 Realizar exposiciones orales con cierto grado de planificacion
sobre temas de interés personal y profesional, ajustando el discurso
a las convenciones bdsicas propias de los principales géneros y al
contexto, y expresandose con progresiva correccion, fluidez y
coherencia y con un registro y comportamiento no verbal adecuados.
1.3 Producir textos escritos y multimodales sencillos con coherencia,
cohesion y adecuacidn basicas, con propiedad léxica y ajustados a las
principales normas gramaticales y ortograficas, movilizando
estrategias elementales de busqueda de informacidn, planificacion,
textualizacidn y revision.

1.4 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales
formales e informales, incorporando estrategias basicas de escucha
activa, cooperacion conversacional y cortesia lingiistica; expresando
ideas, sentimientos y conceptos; respetando la diversidad linguistica,
y usando un lenguaje no discriminatorio.

1.1 Comprender e interpretar el sentido global, las ideas principales
y los mensajes explicitos e implicitos en textos orales, escritos y
multimodales reales de diferentes ambitos, valorando su fiabilidad y
el uso ético del lenguaje, y analizando sus aspectos formales.

1.2 Realizar exposiciones orales planificadas sobre temas de interés
personal, formativo y profesional, ajustando el discurso a las
convenciones propias de los diferentes géneros y al contexto, y
expresandose con correccion, fluidez y coherencia y con un registro y
comportamiento no verbal adecuados.

1.3 Producir textos escritos y multimodales con coherencia, cohesion
y adecuacién, con propiedad léxica y adecuados a las normas
gramaticales y ortograficas, movilizando estrategias de busqueda de
informacidn, planificacion textualizacién y revisién.

1.4 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales
espontdneas o regladas, incorporando estrategias de escucha activa,
cooperacion conversacional y cortesia linglistica y realizando
inferencias y deducciones; expresando ideas, sentimientos vy
conceptos; respetando la diversidad linglistica, y usando un lenguaje
no discriminatorio.

CE. LCL.2.

Buscar, seleccionar y contrastar informacion a partir de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia, identificando la intencion del
emisor y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, para integrarla como conocimiento, formarse una opinién fundamentada y
para comunicarla desde un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

La alfabetizacién mediatica e informacional supone dotar al alumnado de las herramientas y destrezas necesarias para convertir la informacién
en conocimiento de un modo progresivamente auténomo y critico. Se prestara especial atencion a la intencidn del emisor teniendo en cuenta
el analisis de la interaccion entre distintos codigos.

Nivel | Nivel Il

Lengua Castellana y Literatura, Mddulos | y Il Lengua Castellana y Literatura, Médulos Il y IV

2.1 Localizar y seleccionar informacion de distintas fuentes, incluidas
las digitales, evaluando, de forma guiada, su fiabilidad y pertinencia
en funcién de las necesidades y reconociendo los riesgos de
manipulacién y desinformacion.

2.2 Realizar investigaciones sencillas, individuales o grupales, sobre
algun tema de relevancia personal, formativo o profesional para el

2.1 Localizar y seleccionar informacién de distintas fuentes, incluidas
las digitales, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de las
necesidades y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion.
2.2 Realizar investigaciones sencillas, individuales o grupales, sobre
algun tema de relevancia personal, formativo o profesional para el
alumnado, comunicando los resultados de forma creativa y

alumnado, respetando los principios basicos de propiedad | respetando los principios de propiedad intelectual.

intelectual. 2.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de
2.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de | las tecnologias digitales en relacion a la basqueda y la comunicacién
las tecnologias digitales en relacion a la busqueda y la comunicaciéon | de la informacién.

de la informacion.

CE. LCL.3.

Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios diversos de interés para el alumnado, compartiendo experiencias de lectura e
identificando sus convenciones fundamentales, para construir una identidad lectora propia, para reconocer la literatura como manifestacion
artistica y para disfrutar de su dimension social.

El desarrollo de la competencia lectora, el fomento del habito lector, la interpretacién de textos literarios y la apropiacién del patrimonio
cultural se basan en la seleccion de un corpus adecuado a lo largo de los dos niveles, de modo que se potencie la progresiva autonomia del
alumnado en sus elecciones futuras de lectura de distintas obras literarias.

Nivel | Nivel Il

Lengua Castellana y Literatura, Mddulos 1y I Lengua Castellana y Literatura, Modulos Il 'y IV
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3.1 Leer e interpretar diversas obras adecuadas a los gustos,
necesidades e intereses propios, dejando constancia del progreso del
itinerario lector y explicando los criterios de seleccion de las lecturas.
3.2 Compartir la experiencia de lectura literaria en soportes diversos
relacionando el texto leido con otras manifestaciones artisticas en
funcion de temas, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos, y
participando en comunidades lectoras en el dmbito educativo o
social.

3.1 Leer e interpretar obras literarias diversas y fragmentos,
ajustados a los intereses propios y progresivamente alejados de la
experiencia inmediata, dejando constancia del progreso del itinerario
lector y explicando los criterios de seleccion de las lecturas.

3.2 Compartir la experiencia de lectura literaria en soportes diversos,
identificando las convenciones fundamentales de los textos leidos y
relacionandolos con otras manifestaciones artisticas y culturales en
funcion de temas, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos, y
participando en comunidades lectoras.

3.3 Producir textos individuales o colectivos con intencidn artistica y
creativa recreando de manera personal los modelos dados.

CE.LCL.4.

Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua castellana y sus usos y reflexionar de manera progresivamente auténoma sobre las
elecciones lingdiisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingliistica, para aumentar el repertorio
comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita como de comprension e interpretacion critica.

sintactico) debe estar al servicio de la eficacia comunicativa.

La reflexion linguistica a través de sus usos y relaciones conlleva conocer la propia lengua y mejorar tanto la comprensién como la expresion
y producciones linglisticas, es decir, la competencia comunicativa. El conocimiento de los diferentes aspectos (fonoldgico, morfoldgico,

Nivel |

Nivel Il

Lengua Castellana y Literatura, Mddulos 1 y 11

Lengua Castellana y Literatura, Mdédulos Il y IV

4.1. Revisar los textos propios de manera guiada y hacer propuestas
de mejora argumentando los cambios a partir de la reflexion
metalinguistica e interlinglistica y con un metalenguaje especifico.
4.2. Explicar y argumentar la interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones linglisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje especifico.

4.3. Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del
funcionamiento de la lengua a partir de la observacién, la
comparacion y la transformacién de enunciados, asi como de la
formulacion de hipétesis y la busqueda de contraejemplos utilizando
un metalenguaje especifico y consultando de manera guiada
diccionarios, manuales y gramaticas.

4.1. Revisar los textos propios de manera progresivamente auténoma
y hacer propuestas de mejora argumentando los cambios a partir de
la reflexién metalinglistica e interlinglistica con el metalenguaje
especifico.

4.2. Explicar y argumentar la interrelacién entre el propdsito
comunicativo y las elecciones linglisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la
lengua y el metalenguaje especifico.

4.3. Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del
funcionamiento de la lengua a partir de la observacién, la
comparacién y la transformacién de enunciados, asi como de la
formulacidn de hipdtesis y la busqueda de contraejemplos, utilizando
el metalenguaje especifico y consultando de manera
progresivamente autébnoma diccionarios, manuales y gramaticas.

CE.LCL.5

Poner las propias prdcticas comunicativas al servicio de la convivencia democrdtica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y gestionando de forma empdtica y respetuosa situaciones
interculturales, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democrdtico del lenguaje.

alcanzar el respeto, equidad e igualdad entre hombres y mujeres.

Las interacciones comunicativas cooperativas y respetuosas favorecen un uso no solo eficaz, sino ético del lenguaje, lo que supone el
desarrollo de habilidades comunicativas positivas y la construccion de una mirada critica para superar estereotipos sociales, de género y

Nivel |

Nivel Il

Lengua Castellana y Literatura, Mddulos 1 y 11

Lengua Castellana y Literatura, Mddulos Il y IV

5.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los
abusos de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del
lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis de los elementos
linguisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la comunicacion entre las personas.
5.2. Utilizar estrategias para la resolucidn dialogada de los conflictos
y la busqueda de consensos tanto en el dmbito personal como
educativo y social.

5.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los
abusos de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del
lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis de los elementos
linguisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales de la comunicacién.

5.2. Utilizar estrategias para la resolucién dialogada de los conflictos
y la busqueda de consensos, tanto en el ambito personal como
educativo y social.

Ill. Saberes basicos

Los saberes basicos son los conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una
materia o subambito cuyo abordaje es necesario para lograr la adquisicién de competencias especificas. Los saberes
basicos del subambito de Lengua Castellana y Literatura se organizan en tres bloques. El primero, «Comunicacion»,
integra los saberes relacionados con la capacidad de comunicarse de manera eficaz y correcta, es decir, los saberes
implicados en la comunicacién oral y escrita y la alfabetizacién mediatica e informacional, vertebrados en torno a la
realizacion de tareas de produccidn, recepcion y analisis critico de textos. El segundo bloque, «Educacidn literaria»,
recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia identidad lectora,
desarrollar habilidades de interpretacidon de textos literarios y conocer algunas obras relevantes de la literatura
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espafiola y universal, estimulando a la vez la escritura creativa con intencién literaria. El tercer bloque, incluye los
saberes relativos a la «Reflexiéon sobre la lengua» como medio de mejorar las destrezas comunicativas y la
alfabetizacion informacional. Para ello, propone la construccién guiada de conclusiones sobre el sistema linguistico a
partir de la formulacidn de hipétesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste
entre lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico. La mirada a la lengua como sistema no ha de ser, por tanto,
un conocimiento dado sino un saber que los estudiantes van construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas
o problemas que hacen emerger la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacién lingtistica, la gradacidn entre niveles no se
establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes, sino en funcion de la mayor o menor complejidad
de los textos, de las habilidades de produccidn o interpretacién requeridas, del metalenguaje necesario para la
reflexién sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a los estudiantes.

111.1. Descripcidn de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Comunicacién

Aprender a comunicarse es basico en la formacion del estudiantado, ya que es, en si mismo, el fin del aprendizaje de
una lengua. De esta manera, el objetivo del bloque es conseguir que el alumnado sea capaz de producir, comprender
y analizar de manera critica textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Para ello, es esencial que aprendan cudles son las partes que conforman un texto, prestando especial atencion a los
componentes del acto comunicativo para que comprendan cual es su papel en la comunicacion y como se transmite
la informacidn. De este modo, también sera fundamental que terminen diferenciando los distintos tipos de textos y
sus propiedades para adecuarse en cada momento a lo que la situacion comunicativa les exige. Asi, seran capaces de
reconocer y producir textos coherentes, cohesionados y adecuados al contexto y los diferenciaran de los que no lo
son. Este aprendizaje, junto al de la escucha activa, los habilitara para diferenciar la veracidad de los hechos que se
narran y, asimismo, facilitard la mejora de su comprension lectora al aprender los mecanismos que componen un
texto, ya sea oral, escrito o multimodal.

Se entiende que este bloque, que tiene relacidn con el bloque C, es vinculante en todos los niveles puesto que el
aprendizaje de la lengua es continuo y en cada uno de los cursos se plantean nuevos retos de aprendizaje y nuevos
prismas desde donde entender la comunicacién.

Todas las actividades de este bloque van dirigidas a la produccidn, comprensidn y analisis de textos escritos, orales y
multimodales. Como la lista seria demasiado extensa, se incluyen tan solo algunas de las posibles actividades que
servirian para todos los médulos:

1. Lectura de textos de diferentes dmbitos.

2. Resumen de intervenciones orales y escritas.

3. Comprensién y comentario de textos orales y escritos.

4. Ejercicios de entonacidn, pronunciacion y gestualidad.

5. Presentaciones orales, escritas y multimodales.

6. Producciones orales formales e informales plurigestionadas: conversaciones, debates y entrevistas.
7. Producciones escritas formales e informales de diferentes dmbitos.

8. Ejercicios de busqueda y seleccién de informacion.

Los saberes basicos del bloque de Comunicacidn van gradualmente incrementando su diversidad y complejidad a lo
largo de los niveles y médulos y el aprendizaje evoluciona desde un acompafiamiento guiado hasta un conocimiento
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progresivamente auténomo. Por ello, muchos de los apartados estan presentes en todos los médulos para garantizar
un afianzamiento de los contenidos.

Ademas, en este bloque toman protagonismo la alfabetizacion mediatica e informacional y el uso adecuado, seguro,
ético y responsable de la tecnologia como herramientas Utiles para la consecucion de las competencias necesarias
para moverse en un mundo en el que las tecnologias de la informacidn y la comunicacién estan configurando un nuevo
espacio sociocultural.

B. Educacion literaria

El bloque de educacidn literaria tiene como fin crear, adquirir y consolidar el habito lector en el alumnado adulto,
como forma de desarrollar su creatividad y espiritu critico, a la vez que disfruta de la literatura. Para ello, debemos
facilitar la adquisicidn de un conjunto de habitos y habilidades que permita al alumnado el disfrute personal y social
de la experiencia lectora. Se trata de desarrollar su identidad lectora presentdndoles algunas de las obras mas
relevantes de la literatura espafola y universal.

La literatura, que no debe ser entendida como una sucesidon de nombres y obras, sino como el reflejo de la vida, de la
sociedad y de la historia, se debe presentar mediante la lectura y el acercamiento de los textos que han creado y crean
el panorama literario, facilitando actividades donde las personas adultas se sientan parte de una comunidad lectora.
Estas obras, desde las mas antiguas hasta las mas actuales, deben formar parte del entramado de lecturas que
pongamos a disposicidn del alumnado. Para ello, se crearan itinerarios literarios que creen lazos entre los diferentes
géneros y subgéneros literarios (novela, poesia, teatro, cuento, microrrelato, novela grafica...) desde la Edad Media
hasta hoy. De nuevo, encontramos una relacion directa entre este bloque de saberes y otras materias, como Musica,
Educacidn Plastica y Audiovisual y, especialmente, la materia de Geografia e Historia. La literatura debe entenderse y
presentarse en su contexto. Las obras, los autores y autoras, los tépicos, los géneros y subgéneros, todo ello forma un
entramado que, entendido en su momento histdrico, puede permitir el conocimiento completo del itinerario lector
del alumnado.

Es muy importante que la planificacion de los itinerarios se haga de manera consensuada y teniendo en cuenta los
diferentes niveles, para asegurar la progresion. Por ello, en el nivel | los saberes se centran en la toma de conciencia
progresiva de los propios gustos y en la identidad lectora, mientras que en el nivel Il se busca la verbalizacién
argumentada de la experiencia lectora mediante el establecimiento de vinculos entre la obra leida, el género literario
en el que se inscribe, el contexto histérico y otras manifestaciones artisticas y culturales. En definitiva, se busca crear
lectores que continden formandose a lo largo de su trayectoria vital.

Para trabajar este bloque se proponen las siguientes actividades:
— Creacion de un corpus de textos adaptado al alumnado adulto.

— Lectura guiada de obras y fragmentos relevantes de la literatura contemporanea y del patrimonio literario
universal.

— Lectura auténoma de textos y fragmentos variados.
— Elaboracidn de itinerarios personales de obras literarias.
— Creacidn y recreacién de textos con intencion literaria.
— Dramatizacion y recitado de textos, profundizando en las destrezas interpretativas.
— Resefias literarias y conversaciones sobre lo leido.
C. Reflexion sobre la lengua

Este bloque de saberes basicos establece la necesidad de que el alumnado entienda y valore positivamente la
diversidad lingliistica del mundo. La observacién y el conocimiento de nuestra propia geografia linglistica, tan diversa
como rica, pasa por el acercamiento reflexivo del alumnado a las variedades dialectales, sociolectales que han surgido
a lo largo del tiempo, asi como los registros que deben tenerse en cuenta para una correcta comunicacién. Para ello,
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se seleccionardn diferentes conocimientos fonéticos y gramaticales cuyo uso sea consciente y auténomo para
desarrollar la competencia interlingiistica. Por otro lado, se pretende explorar y cuestionar los prejuicios linglisticos
que se han desarrollado para desprestigiar unas variedades ante otras. Es interesante presentar también los
fendmenos de contacto entre lenguas como el bilingliismo, los préstamos o las interferencias puesto que son
elementos basicos para nuestra reflexién interlinglistica. Apoyandonos en ellos podemos ver cémo otras lenguas han
influido en la nuestra y viceversa. No podemos olvidar que la aproximacion a la lengua de signos les otorgara la
oportunidad de no solo conocer el funcionamiento interno de otro cédigo de comunicacion sino de comunicarse
activamente con una parte de la sociedad que hasta ahora habia quedado al margen.

En este bloque se potenciaran las actividades de comprensidn, analisis, creacién e investigacion:
Lectura y analisis de textos sobre las lenguas del mundo, la diversidad linguistica y la realidad plurilinglie y
pluricultural de Espafia.

— Lectura y audicién de textos en diferentes lenguas y dialectos.

— Ejercicios de analisis y comparacion entre lenguas, variedades dialectales, sociolectales, diafasicas, diastraticas
y diatdpicas.

— Redaccidn de biografias linglisticas.
— Creacién de mapas lingisticos.

— Actividades con diccionarios: elaboracion de diccionarios propios, conocimiento y uso de diferentes
diccionarios.

— Trabajos de investigacién sobre las lenguas del mundo, las familias linglisticas, las variedades dialectales,
sociolectales, diafasicas, diastraticas y diatdpicas.

Asimismo, la finalidad de la reflexion linglistica supone ir construyendo un saber mediante el andlisis de preguntas y
problemas que el alumnado percibe del uso de diferentes formas linglisticas cuando las comprende, evalua y corrige.
Por esta razon, en este bloque de saberes basicos se propone la construccion guiada de conclusiones sobre el sistema
lingliistico a través de la formulacién de hipdtesis, busqueda de contraejemplos y analisis de resultados. El fin dltimo
es que conozcan los diferentes niveles lingliisticos (fonologia, morfologia, sintaxis, pragmatica y semantica) y sus
rasgos. Por tanto, el alumnado deberd ser capaz de realizar una reflexidn critica sobre el uso de la lengua y cémo se
va construyendo. Esto los dotard de conocimiento suficiente para formular conclusiones sobre el funcionamiento del
sistema lingtiistico y, de la misma manera, aprenderan a discriminar los usos considerados erréneos de la lengua. En
este bloque se proponen las siguientes actividades:

— Ejercicios de reflexién linglistica.
— Analisis morfosintactico, semantico y pragmatico.
— Ejercicios de creacién de palabras.

— Actividades en las que se trabajen las habilidades cognitivas superiores de la taxonomia de Bloom (analizar,
evaluary crear).

La reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua proporciona a nuestro alumnado las herramientas y el
metalenguaje necesarios para que desarrollen la conciencia linglistica y mejoren sus procesos de expresion,
comprension y recepcion critica.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

La gradacion entre niveles y mddulos no se establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes, sino en
funcién de la mayor o menor complejidad de los textos, de las habilidades de produccidn o interpretacion requeridas,
del metalenguaje necesario para la reflexion sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a los estudiantes.
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Algunas orientaciones para la ensefianza son aplicables a todos los niveles, pero solo aparecen en uno para evitar

repeticiones.

111.2.1. Lengua Castellana y Literatura, Nivel |, Médulo |

A. Comunicacion

Comunicacién oral y escrita y alfabetizacion mediatica e informacional, vertebradas en torno a la realizacién de tareas para desarrollar las
estrategias de produccidn, recepcidn y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias basicas de produccion, comprensién y analisis critico de
textos sencillos orales, escritos y multimodales de ambitos cercanos,
con atencion conjunta a los siguientes aspectos:
ALl. Iniciacion a los géneros discursivos:

— Secuencias textuales basicas: narracion, descripcion y didlogo.

— Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.

A2. Procesos:

— Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal.
Cooperacion conversacional, cortesia linglistica y etiqueta
digital. Inferencias y gestidn de turnos de palabra.

— Comprensidén oral: sentido global del texto y relacion entre sus
partes.

— Produccién oral informal. Usos orales informales y espontaneos.

— Comprensioén lectora: sentido global del texto y la relacion entre
sus partes.

— Produccidn escrita. Planificacién, redaccidn, revisién y edicién
basicas en diferentes soportes.

A3. Correccidn gramatical y ortogréfica basica. Los principales signos
de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito. Su
relacion con el significado. Diccionarios, manuales de consulta y
correctores ortograficos en soporte digital.

A4.Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccion de
la informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia.

En este bloque se hace necesaria una buena gradacién tanto en la
seleccion de los textos que presentemos al alumnado para trabajar la
compresion, como en las producciones que se les pida. Partir del
ambito personal del alumnado puede ayudar a que el aprendizaje sea
significativo. Incitar a la participacidon dialégica en torno a una
tematica propuesta del ambito cotidiano puede ser un idéneo punto
de partida para desarrollar las destrezas y habilidades orales.

Se debe favorecer la participacidn voluntaria y espontanea partiendo,
por ejemplo, de preguntas basadas en conocimientos previos del
alumnado para crear un espacio para la reflexion. El uso de la imagen,
el video u otros recursos multimedia, que ofrecen posibilidades que
otros soportes como el audio o el texto escrito no proporcionan,
permiten contextualizar espacial y temporalmente cualquier
situacion comunicativa, apreciar la intencion y las actitudes de los
hablantes y sensibilizar sobre las formas de organizar el discurso, los
recursos y los elementos que se utilizan con este fin.

La puesta en funcionamiento de estructuras de trabajo cooperativo
favorece la participacion, el desarrollo de habilidades sociales y las
interrelaciones positivas. Dedicar un espacio a las producciones del
alumnado supone un instrumento de cohesion de grupo que
promueve la participacion.

B. Educacion literaria

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacidn de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espafiola y

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Lectura auténoma:

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una preseleccién de textos variados, y reflexién
sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los
siguientes saberes:

—Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la exploracién guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

—Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

B2. Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura
contemporanea y del patrimonio literario universal, inscritas en
itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos
culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes
saberes:

—Estrategias para la construccion compartida de la interpretacion de
las obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacién
progresiva de metalenguaje especifico.

— Lectura con perspectiva de género.

—Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensidn, apropiacidn y oralizacién
implicados.

El reto actual debe ser ensefiar a leer de forma critica e interpretativa,
consolidar habitos lectores y compartir un imaginario colectivo. La
transmision del patrimonio literario, es decir, la «ensefianza de la
literatura», debe dejar paso a la «educacidn literaria», concebida
como el desarrollo de aquellos conocimientos, estrategias y actitudes
necesarios para convertir a nuestro alumnado en lector competente
y auténomo a lo largo de toda la vida. Ser lector o lectora competente
significa ser capaz de elegir qué leer, cuando y cdmo hacerlo y al
mismo tiempo ser capaz de vencer la distancia cultural, de estructura
o de lenguaje que muchas obras literarias ofrecen. Por eso es
necesario crear entornos lectores de manera que aproximemos los
usos educativos de la lectura a sus usos sociales; revisar los criterios
de seleccién del canon literario; y ensefiar a leer literatura. Para ello
hay que conformar un canon adaptado al alumnado que combine
literatura cldsica y literatura actual a través de itinerarios que
atiendan a diferentes criterios estableciendo vinculos entre unas
obras y otras por muy lejanas que puedan estar. Las vinculaciones
pueden ser por temas, personajes, época, ambito geografico, género
o subgénero, tdpicos, etc. Ademds, no se puede obviar el
enriquecimiento que supone la conexién de la literatura con otras
manifestaciones artisticas.

Se hace necesaria pues, una programacion contextualizada a la
realidad del alumnado y una coordinaciéon con otros subambitos,
especialmente del dmbito comunicativo, teniendo en cuenta su
bagaje lector. En consecuencia, en la elaboracion de los itinerarios de
lectura se tendran en cuenta las preferencias del alumnado, la
graduacién en la dificultad de las lecturas y la apertura a otras
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culturas y tradiciones, asi como su relacidn con otras manifestaciones
artisticas.

A modo de orientacidn, una posible propuesta seria la creacién de un
itinerario literario en torno al género narrativo lo que ayudaria a
integrar los saberes bdsicos de otros bloques, como el de
Comunicacidén (secuencias textuales narrativas, descriptivas y
dialogadas; deixis temporal, conectores temporales, tiempos del
pretérito...).

C. Reflexion sobre la lengua

Conclusiones sobre el sistema lingiistico a partir de la formulacion de hipdtesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Elaboracién de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema linglistico con un lenguaje especifico a partir de la
observacion, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas en torno a los siguientes saberes:
—Observacion de la propia biografia lingtistica.

—Iniciacién a la reflexidn interlinguistica: la diversidad etnocultural y
lingliistica como riqueza.

— Etica del lenguaje: lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las
diferencias.

— Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita.

—Aproximacidén a la lengua como sistema y a sus unidades bdasicas
teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de
escritura, las palabras (forma y significado).

—Orden de las palabras en la oracién y concordancia.

Se pretende iniciar la sensibilizacién del alumnado hacia la variedad
linguistica a través, por ejemplo, de pequefias tareas de investigacion
sobre su propia biografia linguistica (¢ qué lenguas conozco?, ¢cuando
empecé a aprenderlas?, équé sé hacer con ellas?, icomo hablan mi
lengua materna los demas? ...). También se puede ampliar a las
lenguas que habla la familia, cudndo y cémo las aprendieron, etc. Una
tarea final puede consistir en la redaccidon de una autobiografia
lingtiistica y/o la biografia linguistica de su familia.

Es conveniente iniciar el uso reflexivo de la lengua en la observacién
de la palabra, su uso y sus valores significativos y expresivos dentro
de un discurso, de un texto y de una oracién.

111.2.2. Lengua Castellana y Literatura, Nivel |, Médulo 11

A. Comunicacion

Comunicacion oral y escrita y alfabetizacion mediatica e informacional, vertebradas en torno a la realizacién de tareas para desarrollar las
estrategias de produccion, recepcion y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes dmbitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias basicas de produccion, comprensidn y analisis critico de

textos sencillos orales, escritos y multimodales de dmbitos cercanos,

con atencidn conjunta a los siguientes aspectos:

Al. Mecanismos bdsicos de coherencia, cohesién y adecuacién

textual.

A2. Iniciacién a los géneros discursivos:

- Géneros discursivos propios del dmbito social. Redes sociales y

medios de comunicacidon. Etiqueta digital y riesgos de

desinformacién, manipulacién y vulneracién de la privacidad. La

imagen y los elementos paratextuales de los textos iconico-verbales

y multimodales.

A3. Procesos:

— Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal. Escucha
activa, asertividad y resolucion dialogada de conflictos

— Comprensidén oral: sentido global del texto y relacion entre sus
partes. Anticipacidn de contenido.

— Produccidn oral informal. Usos orales informales y espontaneos.
Elementos no verbales.

— Comprensidn lectora: sentido global del texto y la relacion entre
sus partes. La intencién del emisor.

— Produccidn escrita. Planificacién, redaccidn, revisién y edicion
basicas en diferentes soportes.

A4. Correccion gramatical y ortografica basica. Los principales signos
de puntuacién. Su relacion con el significado. Propiedad Iéxica y
terminologia elemental adecuada. Diccionarios, manuales de
consulta y correctores ortograficos en soporte digital.

A5. Alfabetizacion mediatica e informacional: andlisis, valoracidn,
reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios;

Siguiendo con el tratamiento helicoidal de este bloque, es decir, el
trabajo ciclico pero gradual, respetando el ritmo del alumnado e
interconectando los saberes, se van afiadiendo aspectos especificos
a estos, como el trabajo de la anticipacion de contenido en la
comprension oral, los elementos no verbales en la produccién oral o
la intencion del emisor en la comprension lectora.

Asimismo, en lo relativo a la alfabetizacion mediatica e informacional,
tras el trabajo de busqueda y seleccidén de la informacién, se hace
necesario el andlisis y valoracion de la misma para reorganizarla y
sintetizarla de manera personal y ser capaz de comunicarla y
difundirla respetando la propiedad intelectual.
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comunicacion y difusidn creativa y respetuosa con la propiedad
intelectual.

B. Educacion literaria

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacion de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espafiola y

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Lectura auténoma:

Implicacién en la lectura de obras de forma progresivamente
autdénoma a partir de una preseleccion de textos variados, y reflexion
sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los
siguientes saberes:

—Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la exploraciéon guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

—Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

—Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

B2. Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura
contemporanea y del patrimonio literario universal, inscritas en
itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos
culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes
saberes:

—Estrategias para la construccién compartida de la interpretacion de
las obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion
progresiva de metalenguaje especifico.

—Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccién del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcidn.

—Expresidn pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacion y valoracién personal de obras y fragmentos
literarios.

—Lectura con perspectiva de género.

—Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y oralizacion
implicados.

Ensefiar a leer literatura supone situar al alumnado ante lecturas cada
vez mas complejas y elaboradas y ha de tender puentes con otros
tipos de manifestaciones artisticas y formas de ficcion. Asimismo, se
debe incorporar la mirada de las mujeres como otra manera de cifrar
la condiciéon humana y el lugar que ocupamos en el mundo.

Se deben seguir disefiando itinerarios que muestren un progreso y
que se articulen en torno a textos que amplien el horizonte lector del
alumnado con la mediacidon y guia del profesorado o de sus propios
compaiieros y de sus propias compafieras. Asi, el criterio de seleccion
no puede ser el cronolégico, aunque esto no signifique renunciar a la
contextualizacidn histérica de las obras presentadas.

La exhaustividad en la presentacion de obras y autores debe dar paso
a la dedicacidn de tiempo en el aula a la lectura compartida y guiada
y a la conversacion literaria que debe prevalecer sobre el
enfrentamiento individual al texto en exdmenes o controles de
lectura.

Se puede apostar por itinerarios que incardinen obras relevantes del
patrimonio nacional y universal, asi como de literatura actual y que
atraviesen épocas, contextos culturales y movimientos artisticos.

La lectura debe convertirse en una actividad colectiva y participativa
en la que el alumnado opine, debata y vaya tomando conciencia de
sus gustos propios e identidad lectora.

La biblioteca del centro educativo se convierte en un elemento
importante y vertebrador, en un espacio de lectura, pero también de
relacién y potenciador de experiencias literarias. La biblioteca escolar
deberia ofrecer libros de calidad donde el alumnado, con la
mediacion del profesorado, escogiera con libertad y a su ritmo obras
que poco a poco conformasen su camino lector.

C. Reflexion sobre la lengua

Conclusiones sobre el sistema lingiistico a partir de la formulacion de hipdtesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Elaboracién de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema lingliistico con un lenguaje especifico a partir de la
observacidn, comparacién y clasificacion de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas en torno a los siguientes saberes:

— Las familias linglisticas y las lenguas del mundo.

—Las lenguas de Espafia: origen, distribucién geografica y nociones
basicas.

—Reflexién interlinguistica.

—Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos
linglisticos y exploracion de formas de evitarlos.

—Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, Iéxicos y pragmaticos.

— Aproximacidn a la lengua como sistema y a sus unidades basicas en
contextos de produccién y comprension de textos reales: el sonido y
sistema de escritura, las palabras (forma y significado) y su
organizacién en el discurso (orden de las palabras y conexion entre
los componentes oracionales).

— Procedimientos basicos de adquisicion y formacion de palabras.
Cambios en su significado, relaciones semanticas entre palabrasy sus
valores denotativos y connotativos en funcidén del contexto y el
propdsito comunicativo.

— Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y
manuales de gramatica para obtener informacién gramatical basica.

La observacién de la propia biografia linguistica que se lleva a cabo en
el mdédulo | puede servir de punto de partida para el trabajo con las
familias linguisticas y la elaboracién de mapas con las lenguas mas
habladas del mundo, asi como la lectura de textos sobre las lenguas
del mundo.

Asimismo, se debe propiciar el acercamiento reflexivo a las lenguas
de Espafia seleccionando conocimientos fonéticos y gramaticales que
sean usados consciente y autbnomamente (reflexion metalinguistica)
para desarrollar una competencia interlinglistica que permita
transferir contenidos comunes y que posibilite el contraste de las
especificidades de cada lengua. Es importante desarrollar ciertas
destrezas y actitudes entre el alumnado animéndolos a la reflexién
metalinglistica; a la observacidn de las lenguas en su contexto de
uso; al descubrimiento de una regla, una regularidad o un mecanismo
de una o varias lenguas; a la aplicacion de las normas; y a la iniciacion
a la consulta de obras de referencia sobre la lengua, como gramaticas
o diccionarios.

Por otro lado, debemos ayudar al alumnado a identificar los prejuicios
linguisticos que todos tenemos (existencia de lenguas mas
importantes que otras, mas faciles de aprender, mas utiles...) para
poder combatirlos.

Asi como al inicio del nivel es conveniente centrar el uso reflexivo de
la lengua en la observacion de la palabra, su uso y sus valores
significativos y expresivos dentro de un discurso, de un texto y de una
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oracién, en este segundo nivel se centra, ademas, en las relaciones
gramaticales que se establecen entre las palabras y los grupos de
palabras dentro del texto.

La reflexion metalingtiistica esta integrada en la actividad verbal y en
todos los niveles: discursivo, textual y oracional, e interviene en los
procesos de aprendizaje de la lengua oral y la lengua escrita a través
de las diferentes fases de produccion: planificacién, textualizacién y
revisién, lo que aportard al alumnado los mecanismos necesarios
para el conocimiento activo y auténomo de su propia lengua a lo largo
de la vida. La finalidad es desarrollar la curiosidad del alumnado,
favorecer que se pregunten por qué las cosas son como son,
desarrollando una actitud inquisitiva y fomentando, ademas del uso
linguistico, la reflexion metalinguistica.

111.2.3. Lengua Castellana y Literatura, Nivel Il, Médulo |

A. Comunicacién

Comunicacion oral y escrita y alfabetizacién mediatica e informacional, vertebradas en torno a la realizacion de tareas para desarrollar las
estrategias de produccion, recepcidn y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccidn, comprensidn y analisis critico de textos
reales orales, escritos y multimodales de diferentes dmbitos con
atencidn conjunta a los siguientes aspectos:

Al. Contexto: situacion, participantes y propdsito comunicativo.

A2. Mecanismos de coherencia, cohesion y adecuacion textual.
A3. Géneros discursivos:

— Secuencias textuales basicas: exposicion.

— Géneros discursivos propios del ambito formativo: el resumen, el

esquema, la exposicidn oral, el comentario.

A4. Procesos:

— Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal,
espontdnea y planificada. Estrategias discursivas y dialdgicas para
la expresidon y escucha empatica de necesidades, vivencias y
emociones propias y ajenas.

— Comprensién oral: sentido global del texto y relacién entre sus
partes. Anticipacion de contenido y seleccion de la informacion
relevante en funcion del objetivo.

— Produccién oral formal. Usos orales formales o planificados.
Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicién. Elementos
no verbales.

— Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacién entre sus
partes. La intencion del emisor. Elementos gréficos y
paratextuales al servicio de la comprension.

— Produccidn escrita. Planificacidn, redaccidn, revision y edicion en
diferentes soportes.

AS5. Correccidn gramatical y ortogréfica. Los signos de puntuacion
como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacidn con el
significado. Propiedad léxica y terminologia elemental adecuada.
Diccionarios, manuales de consulta y correctores ortograficos en
soporte digital.

—Alfabetizacion mediatica e informacional: Busqueda y seleccién de
la informacién con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;
analisis, valoracién, reorganizacién y sintesis de la informacion en
esquemas propios. Utilizacion de plataformas virtuales para la
realizacién de proyectos.

La exposicion es el instrumento para la transmision del conocimiento
y la adquisicion de otros aprendizajes. Conectarlo con temas de
interés del alumnado facilita el desarrollo de destrezas para
documentarse, tomar notas, elaborar esquemas, ampliar el
vocabulario o dominar los cédigos no verbales.

En cuanto a su dimensién oral y aun planteando la necesidad de una
preparacién previa, permite practicar técnicas de improvisacion y
adecuacion en funcion del grado de interés e implicacion del
auditorio. Las producciones finales del alumnado podrian insertarse
en una situacion de comunicacién real, concreta y conocida para
demostrar la funcionalidad de los aprendizajes. La imagen tiene cada
vez mas importancia en los textos, que se convierten en textos
multimodales que utilizan multiplicidad de cédigos. Para favorecer la
alfabetizacion mediatica e informacional debemos proporcionar
modelos de interaccidn eficaz y regulada. Sin embargo, muchos de los
que los alumnos y las alumnas reciben en sus relaciones
interpersonales y de los medios de comunicaciéon suponen claros
ejemplos de una interaccién ineficaz, por lo que su visionado, escucha
o lectura (en redes sociales, por ejemplo) facilita la reflexidn sobre el
uso de la lengua y permite su posterior andlisis critico.

Por otro lado, el reconocimiento y uso de los elementos paratextuales
es fundamental para una buena y correcta comprension.

Por ultimo, habrd que seguir insistiendo en la importancia de la
correccion gramatical y ortografica, asi como en la alfabetizacién
mediatica e informacional.

B. Educacion literaria

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacidon de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espafiola y

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Lectura auténoma

Para fomentar el habito lector es necesario establecer una seleccién
de textos compuesta por diferentes géneros literarios, para que el
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Implicacién en la lectura de obras de forma progresivamente
autdénoma a partir de una preseleccion de textos variados, y reflexién
sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los
siguientes saberes:

—Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas, a partir
de la utilizacién autéonoma de la biblioteca escolar y publica
disponible.

—Toma de conciencia y verbalizacion de los propios gustos e
identidad lectora.

—Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente
metalenguaje especifico. Apropiacién de los textos leidos a través de
distintas formas de recreacion.

—Estrategias para la recomendacién de las lecturas en soportes
variados o bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera
basica las obras en los géneros y subgéneros literarios.

B2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del
patrimonio literario nacional y universal y de la literatura actual,
inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas,
contextos culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los
siguientes saberes:

— Estrategias de construccién compartida de la interpretacion de las
obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion
progresiva de metalenguaje especifico.

—Relacidén entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccién del sentido de la obra. Efectos de sus recursos
expresivos en la recepcion.

—Relaciédn y comparacién de los textos leidos con otros textos orales,
escritos o multimodales, con otras manifestaciones artisticas y
culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcién de temas,
topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.
—Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir
de la integracion de los diferentes aspectos analizados y atendiendo
a los valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos.
—Lectura con perspectiva de género.

—Lectura expresiva, dramatizaciéon y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion y oralizacion
implicados.

—Creacién de textos a partir de la apropiacion de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacién,
transformacion, continuacion, etc.).

alumnado tenga opciones reales de encontrar su motivacion lectora.
Ademds, seran textos que asocien las épocas literarias desde la Edad
Media hasta la actualidad, probando asi la vinculacién y progresién
de la literatura.

Por otro lado, impulsar la organizacion de talleres de escritura
creativa potenciard la toma de contacto del alumnado con la
escritura. A este respecto, existen en Aragén multiples asociaciones
como Noches de Poemia con las que poder contar para realizar dichos
talleres que estan formadas por personas que creen en laimportancia
de la cultura y la escritura como vehiculo de transformacién social.

A través de los textos expuestos y leidos en el aula, podremos
proponer una lectura conjunta de la que poder extraer las
caracteristicas y elementos constitutivos del género literario y la
época a las que pertenecen. Las obras se han realizado en su contexto
y siguiendo las directrices que en él se habian establecido. Es por esta
razén por la que no podemos separar la lectura de su contexto, ni de
su autoria.

También debemos tener presentes los nuevos soportes que han
surgido para acunar la literatura actual y que el alumnado conoce.
Dichos soportes recogen obras que, aunque pueden no ser
comparables a la de los cldsicos candnicos, pueden servirnos como
base para que aprendan a crear sus propias obras y mejorar las ya
publicadas. A través de ellas podemos hablar de tépicos, estructuras
y lenguajes propios de la literatura.

Otro de los métodos de lectura es el de la dramatizacion de obrasy la
recitacién de textos. Esta actividad es un claro ejemplo de cdmo la
literatura puede formar parte de su vida, ademas de fomentar el
trabajo en equipo y crea una unidad de grupo.

Por ultimo, pero no por ello menos importante, todas las actividades
deben realizarse desde una perspectiva de género real. No pueden
considerarse las obras escritas por mujeres como un epigrafe al
margen. Las obras de las escritoras deben adscribirse a las épocas
vistas en el aula como textos de la misma calidad e importancia que
las de los escritores candnicos.

C. Reflexion sobre la lengua

Conclusiones sobre el sistema lingiistico a partir de la formulacién de hipdtesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Elaboracidn de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema linglistico con un lenguaje especifico a partir de la
observacién, comparacién y clasificacion de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:

— Biografia linglistica y diversidad lingtiistica del centro.

— La diversidad etnocultural y lingliistica como riqueza y herramienta
de reflexion interlingtiistica. Aproximacién a las lenguas de signos.
—Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del
espafiol, con especial atencidn a la de Aragon.

— Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas en
contextos de produccién y comprension de textos reales: distincidon
entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las palabras
(funciones sintacticas de la oracion simple) y consolidaciéon de los
procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de
categoria.

—Relacién entre los esquemas semantico y sintdctico de la oracién
simple. Observacidn y transformacién de enunciados de acuerdo con
estos esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.
—Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios para
obtener informacién gramatical basica.

Una vez trabajada la variedad linglistica en los niveles anteriores, nos
centraremos en la diversidad lingtiistica del centro y la variedad
dialectal de nuestra Comunidad Auténoma.

La aproximacion a la lengua de signos se puede llevar a cabo a través
de la investigacion que pueden realizar conjuntamente profesorado
y alumnado. Como orientacién, se puede buscar respuesta a
preguntas del tipo: ¢La lengua de signos es universal? ¢Hay mas de
una lengua de signos en un mismo pais? ¢Son manos y brazos los
Unicos articuladores de la lengua de signos? ¢Cudles son los
elementos no manuales y qué funcidn desempefian? ¢Las lenguas de
signos tienen sintaxis, semantica, morfologia y fonologia igual que
cualquier otra lengua?

Ademads, seria interesante un primer contacto con el alfabeto
dactiloldgico y el deletreo manual, asi como el aprendizaje de algunas
expresiones lexicalizadas, por ejemplo: saludos y despedidas,
numeros, emociones o cualquier otra que despierte el interés del
alumnado.

Reconocer la lengua como sistema aprendiendo las unidades basicas
y sus diferentes niveles también puede realizarse mediante la
comparacion con segundas lenguas. En ocasiones, esto favorece el
aprendizaje de la lengua materna y de las segundas lenguas, asi como
facilita el conocimiento del espafiol a extranjeros en el aula.
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El andlisis sintactico debe mostrar cémo funcionan las distintas
estructuras dentro de la oracion. Trabajar mediante ejercicios de
reflexion sintactica tales como ambigliedades o sintaxis inversa
puede ayudar a la interiorizacion de estos conocimientos.

111.2.4. Lengua Castellana y Literatura, Nivel Il, Médulo Il

A. Comunicacién

Comunicacidén oral y escrita y alfabetizacién mediatica e informacional, vertebradas en torno a la realizacidn de tareas para desarrollar las
estrategias de produccion, recepcion y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes dmbitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccién, comprensidn y analisis critico de textos

reales orales, escritos y multimodales de diferentes dmbitos con

atencion conjunta a los siguientes aspectos:

Al. Contexto: situacion, participantes, propdsito comunicativo, canal,

registro y elementos no verbales de la comunicacidn.

A2. Mecanismos de coherencia, cohesion y adecuacion textual.

A3. Géneros discursivos:

— Secuencias textuales basicas: la argumentacidn.

— Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum
vitae, la carta de motivacion y la entrevista de trabajo.

A4. Procesos:

— Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal,
espontdnea y planificada. Estrategias para la expresion de ideas,
la escucha cooperativa y respetuosa, la confrontacion y el
consenso.

— Comprension oral: sentido global del texto y relacién entre sus
partes. Anticipacidn de contenido y selecciéon de la informacion
relevante en funcién del objetivo. La intencion del emisor.

— Produccién oral formal. Usos orales formales o planificados.
Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos
no verbales. Rasgos discursivos y lingliisticos de la oralidad
formal. Estrategias para la expresién oral fluida, clara y ordenada.

— Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacién entre sus
partes. La intencién del emisor. Elementos gréficos y
paratextuales al servicio de la comprension.

—  Produccién escrita. Planificacidn, redaccidn, revision y edicion en
diferentes soportes.

AS5. Correccion gramatical y ortografica. Los signos de puntuacion
como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacién con el
significado. Propiedad léxica y terminologia elemental adecuada.
Diccionarios, manuales de consulta y correctores ortograficos en
soporte digital.

A6. Alfabetizacién mediatica e informacional: Busqueda y seleccidn
de la informacién con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia.
Estrategias de organizacién de la informacién: esquemas, mapas
conceptuales, etc. Riesgos y consecuencias de la manipulacién y la
desinformacion.

Los saberes bdsicos del bloque de Comunicacidn van gradualmente
incrementando su diversidad y complejidad a lo largo de los niveles y
mddulos y el aprendizaje evoluciona desde un acompafiamiento
guiado hasta uno progresivamente auténomo. En este nivel la
atencion se centra en los textos argumentativos y en los géneros
discursivos del ambito social y profesional (curriculum vitae, carta de
motivacion y entrevista de trabajo). En la comprension oral y lectora
se afiade la valoracién de la forma y el contenido de textos orales y
escritos a las estrategias aprendidas en los mddulos anteriores. Esta
valoracién se puede hacer a través de mapas conceptuales o
resimenes, que aparecen en el apartado de produccion escrita

En la produccién oral formal se puede trabajar la deliberacion oral
argumentada. Hay que tener en cuenta que la produccion oral de
caracter formal ofrece margen para la planificacion por lo que
comparte estrategias con el proceso de escritura y que en las
producciones orales hay que prestar atencién tanto a los
conocimientos (informacién que se conoce) como a las habilidades
(comportamiento durante el acto comunicativo: planificacién,
adecuacién a la audiencia y al tiempo de exposicion y uso de los
elementos no verbales).

Tanto en las producciones orales como en las escritas se repiten las
mismas fases de preparacidn: planificacion, textualizacion, revision y
edicién.  Para la planificacion y textualizaciéon es conveniente
proporcionar unas instrucciones detalladas (elementos, estructura,
caracteristicas, formato...) y trabajar con modelos que sirvan de
ejemplos. En la revision es fundamental comentar todos los aspectos,
no solo los ortograficos, y que haya una retroalimentacién efectiva.
Es la fase mds importante ya que el alumnado modificard su texto
segun los aspectos valorados. En este nivel hay que prestar especial
atencion al uso coherente de los mecanismos de referencia interna
gramaticales y léxicos, de las formas verbales en los textos,
especialmente de la correlacién temporal en la coordinacién vy
subordinacién de oraciones y en el discurso relatado.

B. Educacion literaria

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacion de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espafiola y

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Lectura auténoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una preseleccion de textos variados, y reflexion
sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura, atendiendo a los
siguientes saberes:

—Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas, a partir
de la utilizacién autéonoma de la biblioteca escolar y publica
disponible.

—Participacidn activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario y lector.

La educacidn literaria busca consolidar el habito lector, conformar la
propia identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacion de
textos literarios, conocer algunas obras literarias relevantes de la
literatura espafiola y universal y estimular la escritura creativa con
intencidn literaria. Para conseguir estos objetivos, los saberes se
fundamentan en la lectura, tanto auténoma como guiada.

En cuanto a la lectura auténoma es esencial la configuracién de un
corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad que
posibiliten tanto la lectura auténoma como el enriquecimiento de la
experiencia personal de lectura y que incluya el contacto con formas
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—Toma de conciencia y verbalizacion de los propios gustos e
identidad lectora.

—Expresidon de la experiencia lectora, utilizando progresivamente
metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a través de
distintas formas de recreacion.

—Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para
establecer vinculos de manera argumentada entre la obra leida y
aspectos de la actualidad, asi como con otros textos vy
manifestaciones artisticas y culturales.

—Estrategias para la recomendacién de las lecturas en soportes
variados o bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera
basica las obras en los géneros y subgéneros literarios.

B2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del
patrimonio literario nacional y universal y de la literatura actual,
inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas,
contextos culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los
siguientes saberes:

—Estrategias de construccién compartida de la interpretacion de las
obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacién
progresiva de metalenguaje especifico.

—Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccién del sentido de la obra. Efectos de sus recursos
expresivos en la recepcion.

—Estrategias de utilizacién de informacidn sociohistdrica, cultural y
artistica basica para construir la interpretacion de las obras literarias.
—Relacidn y comparacién de los textos leidos con otros textos orales,
escritos o multimodales, con otras manifestaciones artisticas y
culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcidén de temas,
tépicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.
—Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir
de la integracion de los diferentes aspectos analizados y atendiendo
a los valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos.
Lectura con perspectiva de género.

—Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan
el interés por construir la interpretaciéon de las obras y establecer
conexiones entre textos.

—Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensidn, apropiacidn y oralizacién
implicados.

—Creacidn de textos a partir de la apropiacidn de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacion,
transformacion, continuacion, etc.).

literarias actuales impresas y digitales, asi como con practicas
culturales emergentes.

La biblioteca del centro es clave en este apartado, no sélo por las
lecturas que pueden encontrar alli, sino también porque puede ser
un recurso dinamizador y cultural desde el que se programen
actividades que permitan la participacion activa de todo el alumnado,
el trabajo interdisciplinar y la difusion de actividades literarias y
culturales externas.

La expresidn de la propia experiencia lectora puede hacerse a través
de resefias (en diferentes soportes), para la biblioteca o para todo el
centro, que inciten a la lectura a otros alumnos y alumnas y
favorezcan la creacion de una comunidad literaria. También puede
expresarse mediante distintas formas de recreacidn (ponerse en la
piel de uno de los personajes o del autor o autora y contar su historia,
reescribir parte de la lectura en otro género literario, inventar otro
final, una secuela o una precuela, etc.) que favorezcan la apropiacion
de los textos leidos.

En la medida de lo posible es interesante colaborar con las bibliotecas
publicas y agentes culturales de la zona para difundir manifestaciones
artisticas y culturales interesantes y formativas para nuestro
alumnado (festivales de poesia, representaciones teatrales, visitas de
autores y autoras, ferias literarias, exposiciones, maratones de
cuentos, etc.).

En el apartado de lectura guiada las tertulias literarias dialdgicas son
un modelo excelente para la construccién compartida de la
interpretacién de las obras a través de conversaciones literarias. En
este apartado las lecturas guiadas deben estar inscritas en itinerarios
tematicos o de género integrados por textos literarios y no literarios
de diferentes épocas y contextos. Su lectura comparada debe atender
a la evolucién de los temas, tépicos y formas estéticas y debe ayudar
a establecer vinculos entre el horizonte de produccion y el horizonte
actual de recepcion. El formato de constelaciones literarias ofrece
multiples posibilidades de adaptacion para agrupar las lecturas por
géneros o temas.

Es muy importante que la planificacién de los itinerarios se haga de
manera consensuada y asegurar la progresion y la
complementariedad necesarias que permitan la adquisiciéon gradual
de las competencias interpretativas.

Por ultimo, la creacion de textos de intencidn literaria favorece la
apropiacidn de las convenciones formales de los diversos géneros. La
experimentacién con el lenguaje y los textos ayudard a que el
alumnado descubra el funcionamiento del lenguaje literario y las

caracteristicas de cada uno de los géneros.

C. Reflexion sobre la lengua

Conclusiones sobre el sistema lingistico a partir de la formulacién de

hipétesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de

generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Elaboracién de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema lingliistico con un lenguaje especifico a partir de la
observacion, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:
—Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales
(fénicos, gramaticales y léxicos) y los relativos a los sociolectos y los
registros.

—Exploracién y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos
linglisticos. Los fendmenos del contacto entre lenguas: bilingliismo,
préstamos, interferencias.

—Indagacién en torno a los derechos linguisticos y su expresidon en
leyes y declaraciones institucionales.

—Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, léxicos y pragmaticos.
—Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades
basicas teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema
de escritura, las palabras (forma vy significado), su organizacion en el
discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o
conexidn entre los significados).

Partiendo del conocimiento de la realidad plurilinglie y pluricultural
de Espafia y Aragdn, en este nivel se profundiza en el analisis y
diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales y los
relativos a los sociolectos y los registros. Este andlisis sirve para
identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingliisticos y adoptar
una actitud de respeto y valoracion hacia la riqueza cultural,
lingtiistica y dialectal.

Para trabajar la indagacion en torno a los derechos lingtisticos y su
expresion en leyes y declaraciones institucionales es recomendable
plantear actividades para dias sefialados como el Dia Europeo de las
Lenguas (26 de septiembre), el Dia Internacional de la Lengua
Materna (21 de febrero), el Dia de la Lengua de Signos (14 de junio),
el Dia de las Letras Aragonesas (8 de enero), el Dia de la Constitucion
(6 de diciembre) y el Dia de Aragdn (23 de abril).

La reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua
proporciona al alumnado las herramientas y el metalenguaje
necesarios para que desarrollen la conciencia linguistica y mejoren
sus procesos de expresidn, comprension y recepcion critica.

Al finalizar el nivel II, el alumnado tiene que ser capaz de revisar los

textos propios y hacer propuestas de mejora, explicar y argumentar
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—Relacidn entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién.
Observacion y transformaciéon de enunciados de acuerdo con estos
esquemas y uso de conectores de la oracién compuesta.

— Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y
manuales de gramdtica para obtener informacidn gramatical basica.

la interrelacién entre el propdsito comunicativo y las elecciones
lingtiisticas del emisor y formular generalizaciones sobre aspectos del
funcionamiento de la lengua utilizando para ello un metalenguaje
especifico.

Disefiar actividades en las que se trabajen las habilidades cognitivas

superiores de la taxonomia de Bloom - analizar, evaluar y crear-
(Anderson y Krathwohl, 2001) facilita la consolidacion de
conocimiento linglisticos vistos con anterioridad. Para ellos son muy
utiles las actividades de reflexion sintactica.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodolégicas

Uno de los principios metodolégicos de la Educacidon Secundaria Obligatoria para Personas Adultas es la potenciacion
del aprendizaje significativo, que tenga en cuenta las particularidades de la poblacion adulta y parta de sus
experiencias personales. La finalidad consiste en desarrollar las competencias clave para el aprendizaje permanente
establecidas en el Perfil de salida del alumnado, promoviendo la autonomia, la reflexion y el pensamiento critico.

El Ambito de Comunicacién en la etapa de Educacidn Secundaria para Personas Adultas aborda de manera directa las
dimensiones comunicativa, informacional, literaria e intercultural. La educacidn lingtistica y literaria en la etapa de
Educacidn Secundaria para Personas Adultas se debe abordar desde una perspectiva global, de manera integral y
competencial, basada en un enfoque interdisciplinar que suponga superar la ensefianza compartimentada en materias
estancas, de ahi la agrupacidon de materias en ambitos, siendo su desarrollo responsabilidad del conjunto del
profesorado, por lo que exige adoptar decisiones metodoldgicas consensuadas y compartidas.

Las propuestas didacticas y metodoldgicas en el ambito de la comunicacién en general y de la materia de Lengua
Castellana y Literatura en particular, en consecuencia, deben atender a todo el alumnado y a su diversidad, tener en
cuenta sus diferentes ritmos de aprendizaje, fomentar su capacidad de aprender de forma auténoma, asi como el
trabajo en equipo. Este proceso de aprendizaje es activo y no se concreta en la utilizacidon de una Unica metodologia,
ya que posibilita y favorece el uso y desarrollo de diferentes modos de actuacion en el aula.

Para poder desarrollar los subambitos que la componen, las propuestas metodoldgicas deben partir de una
perspectiva inclusiva basada en los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), para hacer accesible el
conocimiento a todas las personas. Para ello, deben tenerse presentes los siguientes principios:

— Los conocimientos de la materia se adaptaran y concretaran en la programacién didactica, teniendo en cuenta
el contexto educativo, las caracteristicas de su alumnado, sus experiencias, aprendizajes previos, intereses y
necesidades.

— Se procurara que los aprendizajes tengan validez y aplicacién en contextos variados y situaciones concretas
de la vida real.

— La adquisicion de conocimientos permitird al alumnado el desarrollo de habilidades y estrategias de
aprendizaje que permitan la adquisicion de otros conocimientos.

— Se dard prioridad a los aprendizajes comprensivos sobre los memorizados de forma mecanica. No obstante,
este principio no supone prescindir de la memoria como principio metodoldgico, indispensable para la
retencion de determinados aprendizajes.

— Se ofrecerd a las personas adultas poco cualificadas el acceso a un itinerario de mejora de capacidades,
conocimientos y competencias adaptado a sus necesidades individuales, que les permita desarrollar
plenamente su potencial en los ambitos personal, social, formativo y profesional. Se trata de tener presente
la diversidad del aula durante todo el proceso de la practica educativa para atenuar en lo posible las barreras
existentes entre el aprendizaje y el alumnado.
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Se fomentara la relacidn entre alumnado y profesorado/alumnado, utilizando el didlogo y la discusién para
observar la diversidad de opiniones, aprendiendo a elaborar las suyas propias razonadas, asi como a escuchar,
comprender y aceptar las ajenas.

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado tendrd en cuenta el caracter formativo y continuo de esta 'y
servira para medir el grado de consecucién de los objetivos y de las competencias especificas establecidas. Para ello
es necesario promover el uso de herramientas e instrumentos de evaluacién variados, diversos y con capacidad
diagndstica y de mejora.

El concepto de «evaluacidn continua» hace referencia a la evaluacidn que se lleva a cabo en el aula de forma diaria y
cotidiana, normalmente con una finalidad formativa, recopilando sistematicamente informacién del proceso de
aprendizaje de cada alumna y alumno. El objeto de la evaluacién formativa es mostrar el progreso en el aprendizaje
del alumnado para poder ofrecerles las orientaciones oportunas que los lleve a mejorar sus resultados. Asi pues,
continua y formativa son las dos caras de la misma moneda.

Para llevar a cabo este tipo de evaluacidn se recomienda un proceso ciclico de tres pasos: recogida de evidencias de
aprendizaje, analisis y toma de decisiones. Asimismo, se pueden establecer una serie de estrategias para cada uno de
los pasos:

— Recogida de evidencias de aprendizaje. Limitar la recogida de evidencias a aspectos que sean relevantes para
el criterio de evaluacidn que esté en juego en la determinacion del grado de adquisicion de la competencia
especifica con la que esté relacionado. Es ademas importante hacerlo en el momento adecuado, es decir,
cuando haya tiempo para rectificar y corregir, si es necesario.

— Anadlisis. Conviene devolver un comentario sobre los aspectos que muestra conocer el alumno o la alumnay
dar consejos concretos acerca de qué mejorar. A partir del andlisis, podemos ofrecer una retroalimentacion
concreta que huya de comentarios generales y expliquemos qué parte de la respuesta o trabajo se considera
un logro y por qué: «Has comunicado las ideas con un tono de voz adecuado»; «el texto estd organizado de lo
particular a lo general», etc. Ademas, se pueden indicar aspectos concretos para mejorar: «Afiade detalles a
la descripcidn», «revisa los tiempos del pasado en la narracidn», etc. El feedback o retroalimentacion que el
alumnado recibe en su proceso de aprendizaje es uno de los elementos que la investigacién ha mostrado como
mas eficaces para favorecerlo.

— Toma de decisiones. En este paso, son muchas las estrategias que se pueden emplear, como dejar tiempo para
rehacer y volver a presentar el producto solicitado con la retroalimentacion que se le ha proporcionado o
decidir diversificar tareas para adecuarlas a lo que necesita cada alumno y alumna.

En cualquier caso, el equipo docente determinara qué evaluar —los productos -, cémo evaluar —las técnicas —y con qué
evaluar— las herramientas— segun la naturaleza de la competencia especifica y atendiendo a los componentes
cognitivos, procedimentales y actitudinales y al aprendizaje de los saberes basicos.

Producto es todo aquello que el alumnado realiza a lo largo del proceso de aprendizaje. Tiene un caracter competencial
y funcional porque hacen observable lo aprendido. En la materia de Lengua Castellana y Literatura son multiples los
productos que se pueden realizar y convertir en instrumentos de evaluacion. Alguno de los productos e instrumentos
que pueden tener cabida en esta materia tendran un caracter fundamentalmente oral, otros escritos y muchos de
ellos se podran considerar multimodales. Ademads, todos ellos se podran servir de las tecnologias de la informacion y
comunicacion. Estos son solo algunos ejemplos: cartas, avisos, panfletos, folletos, instrucciones, narraciones breves
(cuentos, relatos, microrrelatos,...), informes, noticias, anuncios, articulos, esquemas, criticas, poemas, guiones,
cuestionarios, pruebas escritas, ponencias, debates, obras de teatro, informes orales, dramatizaciones, exposiciones
o presentacion de productos, entrevistas, pruebas orales, entradas en un blog o creacién de uno, formularios,
contenidos creados con App, cdmics, videos, documentales, tutoriales, periddicos digitales, programas de radio,
graficos, lineas de tiempo, croquis, collage, planes de viaje, infografias, etc.
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En cuanto a las técnicas, es decir, las estrategias para recoger informacion sobre el objeto de la evaluacién, pueden
ser la observacion sistematica, la indagacion o el andlisis de documentos y productos, entre otros. Asimismo, aunque
no haya una correlacién inequivoca entre las técnicas utilizadas y las herramientas, es decir, los soportes fisicos de los
que se vale el profesorado para recoger, registrar y analizar las evidencias de aprendizaje y que facilitan el tratamiento
objetivo de los datos, si que algunas pueden ser mas adecuadas que otras. Por ejemplo, el registro anecddtico o
descriptivo, las escalas de valoracion, las listas de control, el diario de clase del profesorado o las rubricas son
herramientas Utiles para la observacion sistematica, como las entrevistas, los cuestionarios o los formularios los son
para laindagacion y las listas de cotejo y escalas de valoracion para el analisis de documentos y productos.

Asimismo, gracias a la tecnologia disponemos de una serie de aplicaciones, herramientas y plataformas digitales libres
y de gran utilidad para la evaluacion por parte del profesorado y que promueven la participacion y trabajo colaborativo
del alumnado. Se sefialan a continuacién alguna de ellas:

— Socrative es una aplicacién que permite motivar al alumnado a participar en el aula. El profesorado puede
realizar un seguimiento de su evolucidn mediante pruebas de tipo test, evaluaciones u otras actividades.

— Blubbr es una herramienta 2.0 que permite crear cuestionarios sobre videos.
— Quizizz es una herramienta que permite evaluar al alumnado mediante la gamificacién.
— Google Forms es una herramienta para crear formularios.

— Plickers es una herramienta que permite realizar test y preguntas de una manera muy sencilla y dinamica y
obtener en tiempo real las respuestas.

— Kahoot es una plataforma que permite la creacién de cuestionarios de evaluacion.

— Go Formative es una plataforma que permite llevar a cabo evaluaciones en tiempo real y dar retroalimentacion
a corto y largo plazo.

— Trivinet es un sitio web que permite crear cuestionarios de evaluacidn de diferentes tematicas, acceder a las
estadisticas personalizadas o grupales, realizar seguimiento de los datos y gestionar las preguntas.

Por otro lado, tradicionalmente el responsable de la evaluacién ha sido casi siempre el docente o la docente. Sin
embargo, aunque este tipo de evaluacidén se considera muy importante, no es ni puede ser la Unica. Es mas, si la
evaluacién es parte de un proceso de desarrollo de competencias, la autoevaluacion es fundamental para que el
alumnado tome conciencia de su punto de partida, del resultado de sus esfuerzos y de su evoluciéon a lo largo del
tiempo.

La autoevaluacion es el proceso que realiza el propio alumno o la propia alumna de su proceso de aprendizaje y de los
resultados obtenidos. Sirve para desarrollar la reflexidn individual y la capacidad del alumnado para identificar y
valorar sus logros, fortalezas y limitaciones, funcionando asimismo como factor motivador del aprendizaje. Se puede
ensefiar al alumnado a autoevaluarse basandose en criterios claros y capacitandole para que se conviertan en
aprendices que se autorregulan capaces de controlar, regular y guiar su propio aprendizaje. La rubrica puede ser una
buena herramienta, pues permite a la o el estudiante ser consciente desde el inicio de cuales son los criterios de
evaluacién y los objetivos de aprendizaje, se puede emplear al inicio, durante el proceso y al final del aprendizaje y
hace hincapié en la autonomia del y de la estudiante y en la competencia personal, social y de aprender a aprender.

IV.3. Diseino de situaciones de aprendizaje

En la materia de Lengua Castellana y Literatura es fundamental vertebrar la programacién de aula en torno a un
conjunto de situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradacion y
complementariedad. Esto es especialmente importante en la Educacién Secundaria para Personas Adultas, en la que
al término de cada mddulo deben haberse trabajado de manera proporcionada todos los saberes basicos incluidos en
el curriculo. Estas situaciones de aprendizaje deben entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitiran
responder a los retos de la sociedad actual. Vivimos en la era de la informacién, en un momento de cambios
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vertiginosos, en la que la actividad principal de los seres humanos tiene que ver con la adquisicidn, procesamiento,
andlisis, recreacion y comunicacion de informacion.

Las situaciones de aprendizaje son una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de la materia
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion critica y la responsabilidad. Aunque el subambito de Lengua
castellana y Literatura esta organizada en tres bloques de saberes basicos, esto no significa que haya que trabajarlos
por separado. Al contrario, una situacion de aprendizaje que incluya contenidos, destrezas o actitudes de varios de los
bloques y subambitos favorecerd la adquisicion de esos saberes por parte del alumnado y una vision como un todo
integrado que le ayuda a desarrollar su competencia comunicativa.

Por otra parte, para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien
contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la
realidad. Asimismo, deben estar compuestas por tareas complejas cuya resolucién conlleve la construccién de nuevos
aprendizajes. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en
contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado con los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje, permite aprender a aprender y el aprendizaje a lo largo de la vida,
fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los
diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado,
posibilitando la articulacién coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes. Como ya se ha
sefialado anteriormente, las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que
integren diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de
agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupo, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades
personales y actue de forma cooperativa en la resolucién creativa del reto planteado.

Su puesta en prdctica debe implicar la produccion y la interaccién verbal e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales. No hay que olvidar que en la materia de Lengua
Castellana y Literatura la comunicacién oral y escrita y la alfabetizacion mediatica e informacional forman parte de
uno de los bloques de saberes y de las competencias especificas. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar
aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el
alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: Visita turistica
Introduccidn y contextualizacion:

La situacion de aprendizaje pretende la creacion, por parte del alumnado, de una ruta cultural por su localidad o
municipio. Para alcanzar este producto final, deberdn investigar sobre lugares histdricos o culturales, elaborar
diferentes textos explicativos, un folleto informativo y realizar la exposicién de la ruta a seguir.

El desarrollo de esta situacidén de aprendizaje se propone para el nivel Il, médulo II, ya que el alumnado acumula ya
aprendizajes relacionados con el patrimonio artistico y cultural y expresidn oral, asi como con la creacidn y edicidn de
contenidos, desarrollados a lo largo de los mdédulos anteriores. Esto le permitird movilizarlos eficazmente en esta
situacion de aprendizaje y alcanzar mayores niveles de dominio en las competencias especificas asociadas.

Objetivos didacticos:
Los objetivos didacticos de esta situacién de aprendizaje son los siguientes:
— Conocer y valorar el patrimonio artistico y cultural del entorno préximo.

— Comprender, producir y valorar textos orales, escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados
y correctos.
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Seleccionar, interpretar y comunicar informacion fiable y pertinente extraida de diversas fuentes.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacidn de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave de etapa: Competencia en
comunicacion linguistica (CCL), mediante la expresion oral y escrita de manera coherente, cohesionada y correcta de
conocimiento y la reflexidn critica de los mismos; la competencia digital (CD) al utilizar de manera critica y responsable
la informacién obtenida en internet; la competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA) al realizar
producciones personales y reflexivas de forma cooperativa y colaborativa con en el resto de sus compafieros y de sus
compafieras; la competencia en conciencia y expresion cultural (CCEC) al conocer, comprender, apreciar y valorar de
forma critica diferentes expresiones y manifestaciones culturales de su contexto y entorno mas cercano.

En cuanto a las competencias especificas, y sus correspondientes criterios de evaluacidn, esta situacién de aprendizaje
conecta con la CE.LCL.1, ya que se pretende que el alumnado comprenda y se exprese oralmente y por escrito de
forma coherente y cohesionada. Asimismo, favorece la adquisicién de la CE.LCL.2, mediante la seleccidn critica de
informacién.

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje se relaciona con el subambito de Geografia e Historia, especialmente con todo lo
relacionado con los procesos culturales y artisticos. Por otro lado, se trata de desarrollar la competencia digital, por lo
que podriamos hablar de una situacién de aprendizaje interdisciplinar relacionada con el subambito de Digitalizacion,
por ejemplo.

Descripcidn de la actividad:

La actividad comienza con una sesidon de motivacion inicial en las que se plantea en gran grupo la pregunta que lanza
el proyecto y la investigacion grupal y se propone la divisién del alumnado en grupos cooperativos de cuatro.

Tras explicar las lineas del proyecto, haremos una lluvia de ideas recogiendo lugares histéricos representativos de la
localidad: museos, plazas publicas, bibliotecas, monumentos, etc.

Cada grupo elegird uno, evitando repeticiones y buscara informacion en Internet sobre su lugar histdrico, redactando
un borrador de texto expositivo. También podran incorporar informacion propia (experiencias personales,
comentarios de su entorno, etc.). Tras la revision de esta informacion, cada grupo pasara a disefiar un folleto
informativo del lugar, en el que se combinara texto e imagen.

Confeccionado el folleto, cada grupo continuard con la preparacion de una exposicidn oral sobre su lugar historico:
— Creardn un esquema de ideas a tratar y afadirdn datos relevantes.
— Pueden buscar anécdotas curiosas, para hacer lo mas interesante posible la exposicién.
— Deberan preparar su exposicién oral y ensayarla.

Dentro de las posibilidades, el grupo-clase realizard la ruta cultural, deteniéndose en cada uno de los sitios histéricos
seleccionados en los que el grupo correspondiente realizara la exposicidn oral ante sus compafieras/os y les repartira
el folleto que hayan disefiado. El producto final sera la realizacién del paseo turistico y cultural.

Metodologia y estrategias didacticas:

Se empleard una metodologia activa, participativa, motivadora, basada en una ensefianza no directiva en la que el/la
alumno/a sera el/la protagonista de su aprendizaje, en un contexto relevante para él/ella, cercano a la vida real,
propiciando un aprendizaje significativo y duradero en el tiempo.

Mediante el Aprendizaje Basado en Proyectos se llegard a la elaboracién de un proyecto final, proceso en el cual se
utilizaran organizadores previos, partiendo de casos concretos y de actividades contextualizadas, para llegar a
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categorias y conceptos generales. Para ello, proporcionaremos modelos de conceptos y procesos, fomentaremos la
investigacion guiada y programaremos actividades de reflexién sobre el qué y el cdmo se ha aprendido y actividades
que permitan demostrar la adquisicion efectiva del aprendizaje. Ademas, utilizaremos destrezas y rutinas de
pensamiento para organizar las ideas, los conocimientos y las opiniones.

Los tipos de agrupamientos varian segln la tarea y sirven para facilitar la formacidén entre iguales. Las tareas,
actividades y retos se desarrollaran a través de grupos cooperativos heterogéneos de cuatro alumnos y alumnas.

Atenciodn a las diferencias individuales:

El Disefio Universal de Aprendizaje posibilita que todo el alumnado participe activamente en la situacién de
aprendizaje. La secuencia de actividades propuesta incluye los tres principios DUA:

I. Proporciona multiples medios de representacion:

— La informacion se presenta verbalmente (de forma oral y escrita) y de forma visual, mediante ejemplos de
folletos informativos.

— Elalumnado cuenta con diversos medios digitales y analdgicos para realizar los diferentes retos (busqueda en
internet, lectura de textos).

Il. Proporciona multiples medios de accion y expresién:

— El alumnado debe ser capaz de expresarse oralmente y por escrito, ya que ademas de elaborar un folleto,
debe realizar una exposicion oral.

IIl. Proporciona multiples formas de implicacion del alumnado en el aprendizaje:

— Se parte de sus conocimientos previos y de sus centros de interés. Por ese motivo, el paseo cultural se realiza
en su localidad.

— Se plantean diferentes agrupamientos: actividades y tareas individuales, cooperativas y en gran grupo.

Se trabaja la comprensidon y expresion de textos multimodales: orales, escritos, digitales...

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacién de los aprendizajes se realizara mediante diferentes procedimientos e instrumentos. De este modo,
utilizaremos la observacion directa y sistemdtica, asi como los intercambios orales para evaluar la participacion activa
y la creatividad del alumnado. Mediante la revisidn y andlisis del portfolio del alumnado y una rubrica disefiada para
tal fin evaluaremos el borrador realizado de texto expositivo, el folleto informativo y el texto expositivo final.

Por otro lado, el alumnado realizard las valoraciones mediante una ficha de autoevaluacién, a través de la cual
conoceran las complicaciones que supone la evaluacidn y aprenderdn a ser mas minuciosos y minuciosas con su
trabajo.

Ejemplo de situacion de aprendizaje 2: Una entrevista imposible

Introduccidn y contextualizacion:

La situacion de aprendizaje propone la preparacidn y ejecucidn, por parte del alumnado, de una entrevista radiofénica
o televisiva a una de las literatas de nuestro patrimonio literario o bien de la literatura universal. Para alcanzar este
producto final, deberan investigar sobre mujeres escritoras, elaborar una breve biografia e investigacion sobre su
produccidn literaria, preparar las preguntas y posibles respuestas y escenificar la entrevista.

El desarrollo de esta situacion de aprendizaje se propone para el nivel |, médulo |1, en el que se trabajan los textos
narrativos, descriptivos y dialdgicos, asi como la interaccion entre lengua oral y escrita, de caracter informal y formal.

Esta situacidon de aprendizaje se puede adaptar a todos los niveles y se puede llevar a cabo junto con el ambito de
Geografia e Historia.

Objetivos didacticos:

23892

csv: BOA20240809001



Num. 155 Boletin Oficial de Aragoén 09/08/2024

it

Los objetivos didacticos de esta situacién de aprendizaje son los siguientes:

— Conocer y valorar las aportaciones de las mujeres a la literatura nacional e internacional.

Seleccionar, interpretar y comunicar informacién fiable y pertinente extraida de diversas fuentes.

— ldentificar y cuestionar prejuicios y estereotipos de género en el canon literario tradicional.

Producir textos orales, escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos.

Valorar la forma y el contenido de textos orales, escritos y multimodales.

Elaborar trabajos de investigacidén en diferentes soportes.
Elementos curriculares involucrados:

Esta situacién de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave de etapa: Competencia en
comunicacion linguistica (CCL), mediante la expresion oral y escrita de manera coherente, cohesionada y correcta de
conocimiento y la reflexién critica de los mismos; la competencia digital (CD) al utilizar de manera critica y responsable
la informacién obtenida en internet; la competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA) al realizar
producciones personales y reflexivas de forma cooperativa y colaborativa con en el resto de sus comparieros y de sus
compafieras; la competencia en conciencia y expresion cultural (CCEC) al conocer, comprender, apreciar y valorar las
producciones literarias de las mujeres.

En cuanto a las competencias especificas, y sus correspondientes criterios de evaluacion, esta situacién de aprendizaje
conecta con la CE.LCL.1, ya que se pretende que el alumnado comprenda y se exprese oralmente y por escrito de
forma coherente y cohesionada. Asimismo, favorece la adquisicion de la CE.LCL.2, mediante la seleccién critica de
informacidn, asi como con la CE.LCL.3 reconociendo la literatura como una manifestacién artistica y disfrutando de su
dimensioén social.

Por ultimo, tendria vinculacion con los siguientes saberes basicos: el bloque A «Comunicacién» (Secuencias textuales
basicas: narracién, descripcion y didlogo. Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal. Cooperacidn
conversacional. Alfabetizacién mediatica e informacional: busqueda y seleccion de la informacidn con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia); el bloque B «Educacioén literaria» (Lectura con perspectiva de género) y el bloque C
«Reflexidn sobre la lengua» (Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita).

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje conecta con el subambito de Geografia e Historia con la que se puede realizar un
proyecto interdisciplinar debido a la relevancia del contexto histérico y social de la autora y de su produccion literaria.
Por otro lado, se podria relacionar con cualquiera de las lenguas curriculares ya que la autora elegida podria haber
escrito en cualquiera de ellas.

Descripcion de la actividad:

Esta situacidon de aprendizaje se titula Una entrevista imposible pues el producto final es la ejecucién de manera
ficcionada de una entrevista a una autora de cualquier época. La actividad comienza con una sesién de motivacion
inicial en las que se plantea en gran grupo la pregunta que lanza el proyecto (¢Qué literatas conocéis?) y se propone
la divisién del alumnado en grupos cooperativos de cuatro para llevar a cabo la investigacién grupal y la toma de
decisiones respecto a la autora elegida.

Cada grupo elegira una, evitando repeticiones y buscard informacién en Internet sobre su biografia, el contexto socio-
histérico en el que vivid y su produccion literaria. Tras la recopilacion de esta informacidn, cada grupo podra elaborar
un cartel (aplicaciones como Canva son muy Utiles para estas tareas), en el que se combinara texto e imagen.

A partir de ahi, cada grupo continuara con la preparacion de la entrevista:
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Elaboraran una serie de posibles preguntas teniendo en cuenta la informacidn obtenida respecto a la autora.

Elaboraran las posibles respuestas que esta autora daria.

o Mt

Deberan preparar la entrevista y ensayarla.

Dependiendo de las destrezas de cada grupo, se les puede animar a que el producto final sea un archivo sonoro o,
incluso, un video editado con la entrevista. También puede ser la representacion de la entrevista ante el resto del
alumnado.

Metodologia y estrategias didacticas:

La metodologia principal es el Aprendizaje Basado en Proyectos con un proyecto final. Se empleara una metodologia
activa, participativa, motivadora, basada en una ensefianza no directiva en la que el/la alumno/a serd el/la
protagonista de su aprendizaje, en un contexto relevante para él/ella, cercano a la vida real, propiciando un
aprendizaje significativo y duradero en el tiempo. Hay una sesidn de motivacién inicial en las que se les plantea la
pregunta que lanza el proyecto y la investigacidn grupal. Se utilizan organizadores previos, se parte de casos concretos
y de actividades contextualizadas para llegar a categorias y conceptos generales. Se proporcionan modelos de
conceptos y procesos. Se fomenta la investigacidén guiada. Se programan actividades de reflexidon sobre el qué y el
como se ha aprendido y actividades que permitan demostrar la adquisicién efectiva del aprendizaje. Se usan destrezas
y rutinas de pensamiento para organizar las ideas, los conocimientos y las opiniones.

Atenciodn a las diferencias individuales:

La atencidn a las diferencias individuales se hard siguiendo los principios del DUA para integrar otras formas de acceder
a la informacion y de mostrar los saberes del grupo:

I. Proporciona multiples medios de representacion:

— Elalumnado cuenta con diversos medios digitales y analdgicos para realizar los diferentes retos (busqueda en
internet, lectura de textos).

IIl. Proporciona multiples medios de accion y expresion:

— El alumnado debe ser capaz de expresarse oralmente y por escrito, ya que ademas de redactar la entrevista,
debe escenificar la entrevista de forma oral.

IIl. Proporciona multiples formas de implicacién del alumnado en el aprendizaje:
— Se parte de sus conocimientos previos y de sus centros de interés.
— Se pueden plantear diferentes agrupamientos: actividades y tareas individuales, cooperativas y en gran grupo.
— Se trabaja la comprension y expresion de textos multimodales: orales, escritos, digitales...

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacién de esta situacion de aprendizaje sera continua y formativa en las distintas partes del proyecto. Esto
permitird ir resolviendo las dudas o dificultades que vayan surgiendo. Los referentes son los criterios de evaluacién
implicados en cada competencia especifica. En las primeras sesiones se explicard al alumnado qué actividades y
productos se van a evaluar y con qué herramientas y durante todo el proceso debe recibir retroalimentacién sobre su
trabajo para que pueda mejorar su aprendizaje. La autoevaluaciony la coevaluacién le ayudaran también a que tome
conciencia de su punto de partida, del resultado de sus esfuerzos y de su evolucién a lo largo del tiempo.
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AMBITO DE COMUNICACION - LENGUAS EXTRANJERAS

En un mundo dindmico, globalizado e interconectado es prioritario dar respuesta normativa a las necesidades
educativas de toda la poblacién. Una vez actualizado el curriculo de los alumnos en edad obligatoria, es necesario
llegar a los adultos que afrontan el aprendizaje a lo largo de la vida.

A diferencia de los jovenes, los adultos se enfrentan a retos muy dispares en relacidn a sus propias competencias. Su
conocimiento de la vida es superior, sus vivencias les otorgan un plus de experiencia y madurez, pero a veces algunos
procesos cognitivos se encuentran desactualizados, especialmente los relacionados con la competencia digital o la
plurilinglie. Su amplio rango de edades y profesiones les hacen especialmente heterogéneos en intereses, capacidades
y punto de partida. El curriculo de Ensefanza Secundaria para Personas Adultas debe dar respuesta a todos ellos en
sus distintos niveles de adquisicidn, respetando los tiempos, los procesos y los saberes previos.

Por la misma naturaleza del alumnado, las competencias clave deben desarrollarse con gran elasticidad y capacidad
de adecuacion, incidiendo mas en algunos aspectos que en otros que se ven suplidos por la experiencia vital
anteriormente mencionada. Del mismo modo, la organizaciéon modular del curriculo de personas adultas ya comprime
y aglutina mddulos y conceptos para ser trabajados transversalmente en menor cantidad de cursos académicos.

Los aprendizajes basicos que plantea el curriculo estan intimamente ligados al perfil de salida. Los adultos también
deben concienciarse del consumo responsable, la vida saludable, la resolucién pacifica de conflictos, la diversidad
cultural o el sentido de colectividad, para seguir aprendiendo, también en entornos digitales o en situaciones de
incertidumbre, durante toda la vida, actuando frente a la degradacién del ambiente, el maltrato animal o la inequidad.

Las competencias clave que precisa alcanzar el alumnado adulto parten de la Recomendacidn del Consejo de la Unidn
Europea, pero se adaptan a las necesidades de actualizacién de la LOE y del sistema educativo espafiol y también a las
casuisticas y organizacion especifica de la ESPA. La adquisicion de dichas competencias supone la asimilacion de
contenidos para ser capaces de utilizarlos frente a necesidades reales del mundo actual.

De todas las competencias clave que desarrolla el curriculo, la competencia en comunicacion lingiistica es una de las
mas potenciadas por las lenguas extranjeras. El lenguaje, tanto en su variedad oral como en la escrita, es la forma mas
universal de interacciéon entre personas. Representa un conjunto de cdédigos tan articulado, capaz de reproducir
infinitos mensajes con una simple combinatoria de sus elementos, que describe la realidad con precision y detalle. Un
alumno o alumna que es capaz de emplear el lenguaje con suficiencia comprende mejor el mundo que le rodea, accede
a una cantidad casi infinita de informacidn y tiene poder para tomar mejores decisiones, desarrollando un sentido
critico y haciendo lecturas objetivas de los mensajes orales, escritos, sighados o intermodales.

La competencia plurilinglie es inherente a las lenguas extranjeras tanto como a las clasicas o las cooficiales. Permite
codificar y decodificar mensajes, transferirlos a nuevos idiomas y sacar conclusiones sobre las dimensiones cotidianas,
culturales e histdricas de otros pueblos y sociedades. Estos procesos de transferencia desarrollan la riqueza Iéxica,
sintactica y discursiva, asi como el paralenguaje, la cinésica y la proxémica, elementos no verbales basicos del discurso
oral. Conocer otras lenguas contribuye a ampliar el repertorio linglistico, aprender la etimologia de los términos y
apreciar las lenguas clasicas como fuentes de saber actual. Pero por encima de todo, el plurilingliismo da respuesta a
las necesidades personales de interaccidn, comunicacién y busqueda de informacién, contribuyendo ademads a superar
prejuicios y estereotipos.

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria se nutren de la lengua extranjera como
herramienta vehicular de acceso a la informacidn. Igualmente, el dominio de otros idiomas garantiza el acceso a un
mundo laboral tecnolégico o cientifico mas amplio, favorece el entendimiento en entornos muy especializados y
potencia el perfil de capacidades del alumno o alumna, permitiéndole abarcar un mercado europeo mucho mas
extenso y lleno de oportunidades de progreso personal y profesional. De hecho, una de las competencias mas
demandadas en cientificos, matematicos e ingenieros es la capacidad de utilizar varias lenguas, especialmente las que
se han llegado a considerar francas, como el inglés, el aleman o el francés.
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La competencia digital es primordial en un curriculo para personas adultas. Constituyen un alumnado mayor de edad,
que abarca distintas generaciones como la grandiosa, los baby boomers, la generacién X, los milenials y la generacion
Z. De todas ellas, solo las dos ultimas son nativos digitales. El resto se topd con las nuevas tecnologias en diferentes
momentos vitales. Es por ello que las destrezas relativas a las tecnologias de la informacién y la comunicacidn les son
a menudo ajenas o incluso desconocidas. Su adaptacion a los entornos digitales ha sido tardia e insuficiente, por eso
esta competencia cobra una relevancia crucial en nuestro alumnado. En un mundo cambiante e hiperconectado, es
necesario potenciarla para recortar la brecha digital que aisla exponencialmente a las personas mayores. Y aunque la
motivacion y la implicacién por comunicarse con los jévenes han promovido cierto progreso, todavia necesitamos
incidir en procesos, herramientas y dispositivos que mejoren la competencia digital. Sin olvidar la ingente cantidad de
informacién que se almacena en dichos entornos digitales, tan masiva que ha reemplazado a los libros como primera
fuente de conocimiento.

La salud mental, el bienestar fisico y emocional, la capacidad de adaptacion frente a los cambios, afrontar la
incertidumbre, realizar una correcta gestién del tiempo y de la informacidn y autoconocerse son objetivos de la
competencia personal, social y de aprender a aprender, unas metas muy diferentes en personas por hacer respecto a
aquellas que han alcanzado cierto grado de madurez. Las personas adultas, por lo general, ya han tomado decisiones
y caminos importantes, con mayor o menor acierto, pero eso no significa que sean absolutamente capaces de
conocerse, de cuidarse, de aceptar sus limitaciones o de desarrollar destrezas que no han explorado. De hecho, se
muestran a menudo poco receptivos a cambios y desarrollan inseguridades o miedos que les traban en su aprendizaje.
El objetivo de esta competencia es ayudarles a tomar las mejores decisiones para su presente y su futuro, su
crecimiento personal y su bienestar en todos los dmbitos, incluyendo la adaptabilidad, la resiliencia y la empatia.

La competencia ciudadana se aborda de manera muy distinta en el curriculo de ESPA, porque el alumnado tipo ya
participa en muchas esferas de la vida social y publica, conoce las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas
y tiene un mayor conocimiento del mundo, de los acontecimientos principales y los retos de sostenibilidad de la
Agenda 2030. Pero que ya ejerzan una ciudadania responsable o que empleen las estructuras administrativas o civicas
con mayor dominio que el alumnado de la etapa basica no significa que no puedan mejorar sus destrezas y ampliar el
rango de las mismas. Tener consciencia de la integracion europea o conocer la Constitucidn espafiola y las normas
basicas de respeto y convivencia es algo gradual que puede incrementarse con una acertada competencia ciudadana.

Asumir riesgos, tomar decisiones y detectar oportunidades son cualidades que desarrolla la competencia
emprendedora vy, si en la anterior competencia la mayoria de los alumnos y alumnas alcanzaban ciertos parametros,
en este caso la disparidad puede llegar a ser sobresaliente. El mundo de las ideas, la creatividad, el pensamiento
estratégico, etc. son conceptos que muchos adultos tan solo ven de soslayo, mientras suponen un modo de vida para
otros. Educar en el emprendimiento supone igualar esa heterogénea linea de pensamiento y de actuacién y conseguir
ciudadanos reflexivos, estrategas, bien informados y sobradamente preparados.

Por ultimo, la competencia en conciencia y expresidn culturales implica abandonar la introspeccién para contemplar
el mundo y sus dimensiones artisticas, emocionales y culturales con espiritu receptivo, empatia y sensibilidad,
tendiendo lazos entre diferentes pueblos, acercandose a ellos a través del patrimonio, la diversidad de las ideas, los
formatos y las disciplinas.

Todas estas competencias no deben alcanzarse de manera individual, estanca, sino que forman un eje transversal de
destrezas que se retroalimentan para desarrollar un perfil de salida Unico, acorde con la realidad de nuestro tiempo y
con los retos y oportunidades de nuestro espacio europeo. Por ello, la lengua extranjera no debe disociarse de la vida
académica, de los medios de comunicacién o las redes sociales, ni perder de vista los desafios medioambientales o las
situaciones de inequidad por pais de nacimiento, género, ideologia o credo.
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I. Competencias especificas

Competencia especifica del drea de Lenguas Extranjeras 1:

CE.LE.1. Comunicarse en lengua extranjera, con creciente autonomia, empleando recursos analdgicos y digitales y
usando estrategias basicas de comprension, produccidn e interaccion, para responder de manera creativa y eficaz a
necesidades personales y profesionales concretas.

Descripcion

La comunicacion en lengua extranjera supone poner en practica los conocimientos, destrezas y actitudes necesarios
para la comprension, la produccion y la interaccién, tanto oral como escrita y multimodal, sobre temas frecuentes y
cotidianos, de relevancia personal, formativa o profesional para el alumnado. La comprensién, en este nivel, implica
entender e interpretar los textos y extraer su sentido general para satisfacer necesidades comunicativas concretas,
tanto personales como profesionales. Entre las estrategias de comprensién mas Utiles para el alumnado se encuentran
la inferencia y la identificacion de elementos linglisticos clave. La produccion, por su parte, en diversos formatos y
soportes, debe dar lugar a la redaccién y la exposicidén de textos. En la educacion para personas adultas puede incluir
la exposicién de una pequefia descripcidn o anécdota, una presentaciéon formal sobre un tema especifico de interés
para el alumnado o la redaccidon de textos Utiles para sus necesidades formativas o profesionales, mediante
herramientas digitales y analdgicas. En su formato multimodal, la produccién incluye el uso conjunto de diferentes
recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la selecciény
aplicacidn del mds adecuado en funcidn de la tarea y las necesidades en cada caso. Por Ultimo, la interaccién implica
a dos o mas participantes en la construccién de un discurso. Para su puesta en practica entran en juego la cortesia
linglistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la adecuacion a los
distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos sincronos o
asincronos.

Vinculacion con otras competencias
Esta competencia esta vinculada con la competencia CE.LE.2

Asimismo esta vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3; de
Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.3, CE.LPA.4 y CE.LPA.5; de Lenguas Propias de
Aragon: Catalan CE.LPC.2, CE.LPC.3, CE.LPC.4 y CE.LPC.5; de Biologia/Geologia y Fisica/Quimica CE.BGFQ.4.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, CD3, CPSAA4, CPSAAS5, CC1.

Competencia especifica del area de Lenguas Extranjeras 2:

CE.LE.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica y cultural, usando los repertorios personales y
tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para gestionar de forma empatica y respetuosa
situaciones interculturales.

Descripcion

El plurilingliismo y la interculturalidad suponen experimentar la diversidad lingliistica y cultural analizdndola y
beneficidndose de ellas. El plurilingliismo permite el uso de los repertorios lingliisticos personales para que, partiendo
de las experiencias propias, el alumnado pueda ampliar y mejorar el aprendizaje de lenguas nuevas, al mismo tiempo
que desarrolla y enriquece ese repertorio. Por su parte, la interculturalidad merece una atencion especifica para que
forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que su percepcion sobre la diversidad esté distorsionada por
los estereotipos y constituya el origen de cualquier tipo de discriminacion. La valoracidn critica y la adecuacion a la
diversidad deben permitir al alumnado actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones propias del ambito
personal, social, formativo y profesional.
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La conciencia de la diversidad tanto linglistica como cultural proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar
distintas lenguas y culturas. Ademas, favorece el desarrollo de su capacidad para identificar y utilizar una gran variedad
de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Esta competencia especifica
permite abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la
propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre
cualquier tipo de discriminacion o refuerzo de estereotipos.

Vinculacion con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con la competencia CE.LE.1.

Asimismo estd vinculada con las competencias de Lengua Castellanay Literatura CE.LCL.4, CE.LCL.5; de Lenguas Propias
de Aragon: Aragonés CE.LPA.6, CE.LPA.7; de Lenguas Propias de Aragoén: Catalan CE.LPC.7; de Educacién en Valores
Civicos y Eticos CE.EVCE.2, CE.EVCE.3, CE.EVCE.4; de Geografia e Historia CE.GH.1, CE.GH.2, CE.GH.4.

Vinculacion con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL4, CCL5, CP2, CP3,
CPSAA1, CPSAA3, CC1, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacién son un conjunto de indicadores del desarrollo de las competencias especificas. Se establece
un numero de criterios comunes para los dos médulos del nivel 1 y otro nimero de criterios comunes, que suponen
un incremento de nivel de desarrollo con respecto a los anteriores, para los dos mddulos del nivel 2, puesto que para
producirse un cambio significativo hacia el desarrollo de cada una de las competencias especificas hace falta tiempo.

Estos criterios se han de concretar en las programaciones didacticas, introduciendo progresion en funcion de las
necesidades del alumnado y del contexto concreto, que en el caso de esta materia puede ser especialmente complejo
por la diversidad de niveles de desarrollo de la competencia comunicativa en Lenguas Extranjeras que se pueden
encontrar en un mismo curso. Ademads, hay que tener en cuenta que, por un lado, el proceso de aprendizaje de cada
alumno o alumna es continuo e individual y, por otro, que el desarrollo no se produce a la par para todos los
conocimientos, destrezas y actitudes. Por ello, el progreso en el uso del lenguaje en sus distintos modos de
comunicacion y el desarrollo del resto de competencias especificas no es uniforme.

Por otra parte, hay que considerar que la relacidn entre las competencias especificas que describen los distintos modos
de comunicacién (comprension, produccidn, interaccidon y mediacién) implica una progresion en dificultad. Es decir, la
produccién requiere comprension; la interaccién requiere comprension y produccidn; y la mediacién hace necesaria
las tres anteriores.

CE.LE.1.

Comunicarse en lengua extranjera, con creciente autonomia, empleando recursos analdgicos y digitales y usando estrategias bdsicas de
comprension, produccion e interaccion, para responder de manera creativa y eficaz a necesidades personales y profesionales concretas.

La interaccidn en esta etapa se desarrolla desde el apoyo inicial en recursos como la repeticidn, el ritmo pausado, la intervencién breve y el
uso guiado de estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacidn sobre temas de relevancia personal y préximos al
alumnado, hacia la colaboracion activa, el uso de estrategias de comunicacién variadas, la expresion de funciones linglisticas mas complejas
y sobre una tematica mas amplia, y la resolucion de problemas de comunicacién.

Lenguas extranjeras, nivel 1 Lenguas extranjeras, nivel 2
1.1. Interpretar el sentido global y la informacién especifica y 1.1 Interpretar y analizar el sentido global y la informacién
explicita de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos especifica y explicita de textos orales, escritos y multimodales
sobre temas frecuentes, cotidianos y de relevancia personal, breves y sencillos sobre temas frecuentes, cotidianos y de
formativa o profesional para el alumnado, expresados de forma relevancia personal, formativa o profesional para el alumnado,
claray en el registro estandar de la lengua extranjera. expresados de forma clara y en el registro estandar de la lengua
1.2 Producir en lengua extranjera textos orales, escritos y extranjera.
multimodales, breves, sencillos y comprensibles, con aceptable 1.2 Producir en lengua extranjera textos orales, escritos y
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coherencia, cohesion y adecuacion a la situacion comunicativa,
siguiendo pautas establecidas y haciendo uso de herramientas y
recursos analdgicos y digitales.

1.3 Participar en situaciones y acciones guiadas sincronasy
asincronas, breves y sencillas, en lengua extranjera, sobre temas
cotidianos y de relevancia personal, formativa o profesional para el
alumnado, apoydndose en recursos tales como la repeticién, el
ritmo pausado, la solicitud de aclaracién o el lenguaje no verbal, y
mostrando empatia y respeto por la cortesia linglistica y la etiqueta
digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes,
iniciativas y motivaciones de interlocutores e interlocutoras.

1.4 Utilizar, de forma guiada, estrategias basicas para iniciar,
mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra,

multimodales, breves, sencillos, estructurados, comprensibles y
adecuados a la situacién comunicativa, siguiendo pautas
establecidas y haciendo uso de herramientas y recursos analégicos y
digitales.

1.3 Participar en situaciones y acciones guiadas sincronas y
asincronas, breves y sencillas, en lengua extranjera, sobre temas
cotidianos y de relevancia personal, formativa o profesional para el
alumnado, mostrando empatia y respeto por la cortesia linglistica y
la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y motivaciones de interlocutores e
interlocutoras.

1.4 Utilizar, de forma guiada, estrategias adecuadas para iniciar,
mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra,

solicitar y formular aclaraciones y explicaciones en lengua solicitar y formular aclaraciones y explicaciones en lengua
extranjera. extranjera.

CE.LE.2.

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingtiistica y cultural, usando los repertorios personales y tomando conciencia de las
estrategias y conocimientos propios, para gestionar de forma empdtica y respetuosa situaciones interculturales.

Esta competencia estd orientada fundamentalmente a hacer uso de la lengua extranjera para promover el entendimiento mutuo y la
aceptacion de la diferencia en una sociedad cambiante y multicultural. Para ello se requiere facilitar al alumnado el acceso a la diversidad
linguistica, cultural y artistica, asi como a estrategias que permitan expresarla y apreciarla. A medida que avanza la etapa, se fomentara el
desarrollo de una perspectiva critica hacia cualquier tipo de prejuicio en la vida cotidiana y de la participacion activa para resolver problemas
de comunicacidn relacionados con factores socioculturales.

Lenguas extranjeras, nivel 1 Lenguas extranjeras, nivel 2

2.1 Mejorar la capacidad de comunicarse en lengua extranjera
utilizando, de forma guiada, los conocimientos y estrategias del
repertorio linguistico y cultural propio, con apoyo de otras y otros
participantes y de soportes analdgicos y digitales. soportes analdgicos y digitales.

2.2 Identificar y aceptar la diversidad lingtiistica y cultural como 2.2 Aceptar y valorar la diversidad linguistica y cultural como fuente
fuente de enriquecimiento personal y profesional, identificando los de enriquecimiento personal y profesional, identificando los
elementos culturales y linguisticos que fomentan el respeto, la elementos culturales y linglisticos que fomentan el respeto, la
sostenibilidad y la democracia. sostenibilidad y la democracia.

2.1 Mejorar la capacidad de comunicarse en lengua extranjera
utilizando los conocimientos y estrategias del repertorio linglistico y
cultural propio, con apoyo de otras y otros participantes y de

lll. Saberes basicos
111.1. Descripcidn de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

El Ambito de Comunicacidn - Lenguas Extranjeras comprende los saberes relacionados con la capacidad de
comunicarse en inglés y francés de manera eficaz y correcta, asi como los saberes necesarios para la adquisicidon de
las competencias especificas de la materia. Se estructuran en dos bloques. El bloque «Comunicacién» abarca los
saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprensién, produccion,
interaccion y mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacion y la gestion de las
fuentes consultadas. El bloque «Plurilingliismo e Interculturalidad» integra los saberes relacionados con la capacidad
de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas desde la lengua extranjera con el fin de contribuir al aprendizaje
de la misma y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio linguistico del alumnado. Ademas, se agrupan
los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su valoracion como oportunidad de
enriquecimiento y de relacidn con los demas. Se incluyen también en este bloque los saberes orientados al desarrollo
de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades linglisticas y culturas.

A. Comunicacién

La lengua extranjera es un vehiculo para la comunicacién y por ello su aprendizaje se orienta a capacitar al alumnado
como individuos que participan en una sociedad para actuar en situaciones comunicativas reales, para expresarse y
llevar a cabo tareas de diferente indole. Este enfoque orientado a la accién comunicativa requiere capacitar al
alumnado para movilizar competencias generales y competencias linglisticas, sociolinglisticas y pragmaticas, asi
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como estrategias comunicativas que faciliten el uso funcional de la lengua extranjera a pesar de contar con un
repertorio linglistico reducido.

Ademds, supone alejarse de una programacién basada en la progresion lineal a través de estructuras linglisticas
predeterminadas o de un mero repertorio de nociones y funciones, para dirigirse hacia una programacion
competencial basada en el andlisis de las necesidades del alumnado.

El alumnado no aprende para llegar a usar la lengua extranjera, sino que aprende usandola. Este enfoque orientado a
la accion pone el foco en lo que el alumnado necesita saber hacer en cada momento del proceso de aprendizaje para
comunicarse y para, a su vez, desarrollar su competencia comunicativa. Estas necesidades constituyen objetivos de
aprendizaje, y su formulacién en forma de acciones facilita la programacion en torno a situaciones de aprendizaje
colaborativas en las que el alumnado actia como agente social. Es decir, el foco de una situacidn de aprendizaje no es
la lengua extranjera en si sino la tarea que esta permite llevar a cabo (e.g. hacer planes; realizar una infografia o un
producto audiovisual; tomar una decision; enviar una peticion formal; disefiar un plan de accién o una guia; secuenciar,
clasificar o crear un ranking; resolver un problema, etc.).

Desde este enfoque, el significado se concibe como algo que se construye de forma colaborativa a través de la
interaccion y la mediacidon que, a su vez, son la clave para el aprendizaje de la lengua extranjera, al facilitar los procesos
cognitivos necesarios (es la interaccién y no la practica mecanica la que facilita la atencion a las formas lingiisticas que
nos permiten expresarnos).

Por todo ello, los saberes basicos del bloque de comunicacion tienen una formulaciéon diversa en torno a
conocimientos, destrezas y actitudes que se han de trabajar de forma integrada (tal y como tienen lugar en situaciones
comunicativas reales) y desde una perspectiva analitica, es decir, partiendo de las necesidades comunicativas que
plantean las situaciones de aprendizaje orientadas a capacitar al alumnado para la comprensién, produccion,
interaccion y mediacion en lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo e interculturalidad

Tradicionalmente el aprendizaje de una lengua extranjera se ha concebido de forma diferenciada con respecto al
aprendizaje de la primera lengua, como una actividad independiente que implica adquirir unos saberes distintos, ya
que la lengua extranjera se ha considerado una herramienta de comunicacién que se utiliza en contextos diferentes.
Sin embargo, todas las lenguas de un individuo forman parte de su repertorio lingliistico y cultural, es decir, le permiten
expresarse e interactuar, si bien a niveles diferentes en cada una de ellas. Sus recursos en una lengua pueden ser
distintos de los que posee en otras, teniendo en cuenta también que todo conocimiento de una lengua es un proceso
dinamico y parcial, ya que nunca esta completo.

Ademas, adoptando la perspectiva plurilinglie podremos sacar partido de la competencia sociolingliistica y pragmatica
del alumnado, como son la sensibilidad a las convenciones que regulan la interaccion (participantes, intenciones
comunicativas, tipo de evento comunicativo), el uso funcional de los recursos linglisticos y su conocimiento de los
elementos discursivos (como la coherencia y la cohesion textual o los tipos de texto). Esta perspectiva modifica
significativamente el objetivo de la ensefianza de lenguas extranjeras en esta etapa, que ya no se contempla como el
simple logro del “dominio” de una o mas lenguas, cada una considerada de forma aislada, con el “hablante nativo”
como modelo fundamental. Por el contrario, el objetivo es el desarrollo de un repertorio lingliistico en el que tengan
lugar todas las capacidades lingliisticas.

La perspectiva plurilinglie se puede promover prestando especial atencién a la reflexién sobre el lenguaje y la
comunicacion y a su aprendizaje. Esta perspectiva hace necesario poner el foco en el uso de estrategias, tanto las que
facilitan la comunicacidn, como las que facilitan el aprendizaje, asi como dotar al aprendiz de herramientas necesarias
para llevar a cabo esta reflexion (metalenguaje y recursos para la evaluacién). Por eso, el disefio de las actividades y
situaciones de aprendizaje ha de integrar uso de estrategias y reflexién sobre la comunicacién y el funcionamiento de
la lengua.
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111.2. Concrecion de los saberes basicos

11.2.1. Lengua extranjera, inglés, nivel |

A. Comunicacion en lengua extranjera, inglés, nivel |

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta
de reparacion.

A2. Estrategias basicas para la planificacidn, ejecucion, control y
reparacion de la comprension, la produccién y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.

A3. Funciones comunicativas basicas de los ambitos personal, social,
formativo y profesional del alumnado: saludar, despedirse, presentar
y presentarse; describir a personas, objetos y lugares; situar eventos
en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e
intercambiar informacién; dar instrucciones y drdenes; ofrecer,
aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar
parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas; narrar
acontecimientos pasados, describir situaciones presentes y enunciar
sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la
obligacién y la prohibicién.

A4. Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales breves y sencillos de los ambitos personal, social,
formativo y profesional del alumnado.

A5. Unidades linglisticas basicas y significados asociados a dichas
unidades tales como la expresion de la entidad y sus propiedades; la
cantidady la cualidad; el espacio y las relaciones espaciales; el tiempo
y las relaciones temporales; la afirmacién; la negacién; la
interrogacion y la exclamacion; relaciones ldgicas basicas.

A6. Léxico, frases y expresiones basicos de los ambitos personal,
social, formativo y profesional del alumnado relativo a identificacion
personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos cercanos,
ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad fisica, vivienda y
hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacién vy la
comunicacién.

A7. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién basicos,
y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a
dichos patrones.

A8. Convenciones ortograficas bdasicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

A9. Cortesia linguistica y etiqueta digital.

A10. Herramientas analdgicas vy digitales bdsicas para Ia
comprension, produccidn y coproduccidn oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccién y colaboracién para el
aprendizaje y la comunicacién en los dambitos personal, social,
formativo y profesional del alumnado.

El alumnado creara breves textos orales, escritos y multimodales con
un propdsito comunicativo especifico, para expresar funciones
comunicativas bdsicas (saludar, presentarse, describir personas,
lugares, pedir y dar instrucciones sencillas, expresar intereses,
gustos), haciendo uso de un repertorio de Iéxico comun (tiempo libre,
familia, rutinas, vivienda, clima) y de frases hechas para facilitar la
comunicacion.

Por ejemplo, se pedird al alumnado hacer un listado de personas,
lugares, cosas, acciones, razones, problemas comunes, cosas que
hacer en determinadas circunstancias, caracteristicas, etc., con un
propdsito comunicativo como puede ser llegar a un acuerdo (sobre
el mejor lugar para vivir, las mejores actividades de tiempo libre, la
mejor manera de sobrevivir en un entorno hostil, etc.), que tendran
que justificar de forma sencilla expresando opinion, posibilidad,
capacidad, obligacién, etc (Willis 1996). Otro ejemplo de tarea
comunicativa que podria adaptarse a este curso seria ordenar una
secuencia de imagenes para, de forma colaborativa, contar una breve
historia escrita, oral o multimodal o crear un sencillo poema
narrativo. La produccion oral se apoyarda en estrategias de
planificacion (activacién de conocimientos previos, identificacion de
|éxico, ensayo), compensacion (uso del lenguaje no verbal, gestos),
asi como estrategias conversacionales basicas (férmulas para
empezar y terminar una conversacion). Dichas estrategias pueden ser
especialmente utiles, por ejemplo, a la hora de presentarse a otros
hablantes de inglés a través de herramientas digitales en plataformas
seguras de interaccion como eTwinning.

La mediacion podria trabajarse a través de roleplays, requiriendo al
alumnado que interprete y describa informaciones sencillas. Por
ejemplo, se pedird informar a un visitante del tiempo que va a hacer
en los Pirineos durante el fin de semana a partir de un mapa
meteoroldgico de la zona haciendo uso de su repertorio linguistico
(con posibles pausas y reformulacién).

Integrados en las secuencias didacticas, se han de trabajar patrones
sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion. Por ejemplo, se podria
empezar por introducir el concepto de silaba acentuada y no
acentuada y como en inglés la acentuacion incide en la comprension
de las palabras, utilizando ejemplos concretos derivados del input o
output de la tarea o tareas de una secuencia didactica. De la misma
manera podrian identificarse patrones simples como los de las
palabras de dos silabas (sustantivos y adjetivos suelen acentuarse en
la primera silaba) o la del patrén acentual de los nimeros acabados
en -ty y -teen. Dicho esto, conviene tener presente que ser consciente
de los patrones acentuales de la Lengua Inglesa puede mejorar la
comprension por parte del alumnado, si bien es cierto que puede no
ser tan relevante desde el punto de vista de la produccidn, ya que es
un rasgo que no afecta de forma significativa a la inteligibilidad
(Jenkins 2000, Walker 2010).

B. Plurilingiiismo e interculturalidad en lengua extranjera, inglés, nivel |

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza
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B1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a
pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio linglistico
propio.

B2. Estrategias bdsicas para identificar, recuperar y utilizar unidades
lingliisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de
la comparacién de las lenguas y variedades que conforman el
repertorio linguistico personal.

B3. Aspectos socioculturales y sociolingiisticos basicos relativos a la
vida cotidiana y a las situaciones propias de los ambitos personal,
social, formativo y profesional del alumnado.

B4. Diversidad linguistica y cultural. Estrategias bdasicas para
entenderla y apreciarla.

Desde el inicio se han de trabajar estrategias cognitivas vy
metacognitivas para el aprendizaje de las diferentes unidades
linguisticas. Por ejemplo, en cuanto al componente léxico se sugiere
integrar actividades en las que el alumnado tenga que relacionar
palabras, aprender palabras en grupos, explorar un cierto rango de
significados, analizar los componentes de una palabra, o compararlas
con palabras del repertorio linglistico personal (todas ellas
estrategias cognitivas); asi como planificar su aprendizaje del léxico y
evaluar su propio conocimiento (estrategias metacognitivas).

El uso de metalenguaje puede facilitar la comparacion entre lenguas
y el aprendizaje de la Lengua Extranjera, si bien al inicio es
recomendable limitarlo. Para prestar atencién al metalenguaje
seleccionado, puede ser util que el alumnado trabaje el léxico
relacionado con el aprendizaje y el funcionamiento de la Lengua
Extranjera en el aula a través de murales o posters con expresiones
utiles, pudiendo éstas aparecer en todos los idiomas que conforman
el repertorio linglistico del alumnado (lengua materna, inglés y un
segundo idioma) o apoyadas en elementos visuales (imagenes
relacionadas).

Para la autoevaluacién y/o la coevaluacion de tareas de expresion, el
alumnado podra elaborar o utilizar listas de verificacidén sencillas
(checklists) que le ayuden a prestar atencién a una seleccién de
elementos que han sido objeto de instruccidn, bien para comprobar
la correccion formal (e.g. éEstd el texto dividido en parrafos?
éaparecen los adjetivos delante de los sustantivos? ¢todas las
oraciones tienen sujeto?), bien el uso del léxico trabajado (e.g. ¢He
incluido adjetivos en la descripcion?), o bien el cumplimiento de
condiciones especificas de una tarea (é¢He tenido en cuenta todas las
indicaciones de la tarea?).

El alumnado podra utilizar herramientas digitales para explorar
diversos aspectos culturales de los paises en los que se utiliza la
Lengua Extranjera (gastronomia, deportes, cine, musica,
arquitectura, literatura...) para llevar a cabo a continuacién una tarea
sencilla de produccidén oral, escrita o multimodal. Por ejemplo, en
pequefios grupos, el alumnado buscara informacién e imagenes
sobre monumentos, museos y otros puntos de interés de distintas
ciudades para posteriormente crear de forma colaborativa un mural
o presentacion digital que recoja las aportaciones de cada pequefio
grupo. Si la tarea esta definida con precision, este mural o
presentacién digital lo podrian evaluar los compafieros o las
compaiieras mediante una rubrica sencilla, atendiendo no solo a la
efectividad comunicativa del texto multimodal, sino también a la
representacion de la diversidad cultural.

111.2.2. Lengua extranjera, inglés, nivel Il

A. Comunicacion en lengua extranjera, inglés, nivel Il

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza
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Al. Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del
proceso de aprendizaje.

A2. Estrategias de uso comun para la planificacidn, ejecucion, control
y reparacién de la comprensidn, la produccién y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.

A3. Funciones comunicativas de uso comun de los dmbitos personal,
social, formativo y profesional del alumnado: saludar, despedirse,
presentar y presentarse; describir a personas, objetos y lugares;
situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el
espacio; pedir e intercambiar informacién; dar instrucciones y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones
basicas; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicién; expresar
argumentaciones sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar
la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

A4. Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales breves y sencillos de los ambitos personal, social,
formativo y profesional del alumnado.

A5. Unidades lingtisticas de uso comun vy significados asociados a
dichas unidades tales como la expresién de la entidad y sus
propiedades; la cantidad y la cualidad; el espacio y las relaciones
espaciales; el tiempo y las relaciones temporales; la afirmacion; la
negacion; la interrogacién y la exclamacidn; relaciones légicas.

A6. Léxico, frases y expresiones de uso comun en los ambitos
personal, social, formativo y profesional del alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares, ocio y
tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad fisica, vivienda y hogar,
clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la
comunicacién, formacion y actividades profesionales.

A7. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso
comun, y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

A8. Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y
elementos graficos.

A9. Cortesia linguistica y etiqueta digital.

A10. Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprensidn, produccién y coproduccién oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccién y colaboracién para el
aprendizaje y la comunicacién en los ambitos personal, social,
formativo y profesional del alumnado.

El alumnado podra crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extensibn con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (pedir y dar
instrucciones, consejos y Ordenes; expresar intereses, gustos y
emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros;
expresar la opinidn, la posibilidad; realizar hipdtesis; expresar la
duda; resumir) y haciendo uso del repertorio Iéxico de uso comun y
de interés para el alumnado (identificacién personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y
actividad fisica, vida cotidiana, vivienda, clima, tecnologias de la
informacién y la comunicacién), aumentando progresivamente su
rango de vocabulario.

Por ejemplo, en pequefios grupos los/las alumnos/as investigaran
sobre noticias recientes y las redactaran como si fueran reporteros
de television, pudiendo hacer uso de diccionarios y recursos digitales
e incluyendo informacién sobre las 5 Ws de los textos periodisticos
(What, When, Who, Where, Why). Ensayaran la entonacion (i.e., el
tono sube al inicio de una nueva seccidn y baja para marcar el final) y
pronunciacidn, prestando atencion a los elementos no verbales y el
turno de palabra. Presentardn la noticia a sus compafieros/as,
pudiendo grabarla con herramientas digitales incorporando
elementos audiovisuales realistas, de tal manera que después
puedan visionarla para autoevaluar su actuacién utilizando una lista
de criterios o sencilla rubrica. Es muy recomendable programar una
posterior repeticion de la tarea, ya que la repeticion de las tareas de
lengua suele promover un aumento de la complejidad y la fluidez
(Bygate 1996 en Skehan 1998).

En el caso de la produccidn de textos orales, escritos y multimodales,
se incorporara a las secuencias didacticas el uso de estrategias
seleccionadas de planificacidn (preparacion, localizacién de recursos,
atencion al destinatario, reajuste de la tarea y del mensaje),
ejecucién (compensacion, apoyo en los conocimientos previos,
intento), control y reparacién (incluyendo la autoevaluacion y
autocorreccidon como parte integrante de las estrategias de
expresion). Ademas, con el fin de ofrecer andamiaje al alumnado, en
este contexto puede ser necesario proporcionar recursos linglisticos
en forma de frases hechas, oraciones de arranque, marcos y modelos,
etc., asi como integrar en la programacidn tareas sencillas, las
llamadas tareas facilitadoras (Estaire y Zanén 1994, Willis y Willis
2007), que capaciten al alumnado para llevar a cabo la tarea principal.
Para desarrollar la competencia de produccién escrita, es necesario
trabajar distintos géneros discursivos y guiar el proceso de escritura.
A medida que se lleven a cabo producciones escritas mas complejas,
el alumnado necesitard ayuda para generar ideas; desarrollar
estrategias para planificar el texto y estructurarlo en funcién del
género discursivo, y para tener en cuenta al lector al que va dirigido
(para lo cual se ha de establecer un contexto realista y un propésito
comunicativo); asi como herramientas para revisar las ideas o
contenidos y cdmo se han organizado, y editar lo escrito con el fin de
mejorar su efectividad comunicativa. Cuando se integra la revision en
la propia tarea la responsabilidad de mejorar la calidad de la
produccién escrita se traslada al alumnado. Con este propésito, se
sugiere programar tareas de escritura colaborativa, en la que el
alumnado actia como lector y revisor de su trabajo.

Por ejemplo, el alumnado elaborard de forma colaborativa un coémic
en el que cada miembro del equipo representard a un personaje o
elemento de la historia. Para distribuir tareas, utilizaran
organizadores graficos que incluyan las diferentes partes de la
historia para guiar el proceso. A lo largo de todo el proceso creativo
se tendran en cuenta estrategias de planificacion, produccién y
revision.

Igualmente, en el caso de la interaccidn, se integrard el uso de
estrategias seleccionadas de planificacién (encuadre, identificacion
de vacio de informacién y de opinidn, valoracién de lo que se puede
dar por supuesto, planificacion de los intercambios), ejecucién
(tomar la palabra, cooperacion interpersonal, peticion de ayuda),
evaluacion (control del efecto y del éxito) y correccidn (peticion de
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aclaracién, ofrecimiento de aclaracion y reparacion de la
comunicacion).

El alumnado podrd llevar a cabo actividades de mediacidn
transmitiendo informacion, a través de infografias, sobre temas con
los que esta familiarizado. Por ejemplo, el alumnado podrd resumir
datos recogidos disefiando una infografia sobre las redes sociales
mas utilizadas en Aragdn y compararlos con los datos que tenga su
compafiero/a sobre una regién de otros hablantes de la lengua
extranjera. Para ello se integrara en la programacion didactica el uso
de estrategias de mediacién: planificacién (como la preparacion de
un glosario), ejecucidon (resaltar la informacién mds relevante),
evaluacién (comprobacion de la coherencia) y correccion (uso de
recursos como diccionarios y consulta de expertos y fuentes).

De forma integrada en las secuencias didacticas se prestard atencién
a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Por
ejemplo, se podria atender a la acentuacion de las palabras que
pueden aparecer con la ampliacidn del repertorio tematico y léxico,
como palabras compuestas y palabras derivadas (por ejemplo,
cambios de patrén acentual como en educate-education, economy-
economic).

B. Plurilingliismo e interculturalidad en lengua extranjera, inglés, nivel Il

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles
crecientes de fluidez, adecuacién y correccién a una necesidad
comunicativa concreta, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel
de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del
repertorio linguistico propio.

B2. Estrategias de uso comun para identificar, recuperar y utilizar
unidades linguisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a
partir de la comparacién de las lenguas y variedades que conforman
el repertorio lingtistico personal.

B3. Aspectos socioculturales y sociolinglisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana y a las situaciones propias de los dmbitos
personal, social, formativo y profesional del alumnado.

B4. Diversidad linglistica y cultural. Estrategias para entenderla y
apreciarla atendiendo a valores eco-sociales y democraticos.

La secuencia didactica incluird oportunidades para que el alumnado
compare y argumente similitudes y diferencias entre distintas
lenguas de su repertorio lingliistico, reflexionando de manera
progresivamente auténoma sobre su funcionamiento. Por ejemplo,
en pequefios grupos, el alumnado hard uso de diferentes recursos
analdgicos y digitales para investigar e inferir reglas o patrones, como
la variaciéon de la pronunciacién de grafias idénticas (e.g., blood,
poor). Posteriormente lo plasmaran en un documento y lo explicaran
a sus compafieros/as intentando establecer similitudes con otras
lenguas propias del alumnado.

De la misma manera, se integraran oportunidades para prestar
atencion a los elementos prosddicos y cinésicos mas significativos
(pausas, interrupciones, entonacién, comportamiento corporal y
gestos) a la hora de comunicarse. Por ejemplo, en pequefios grupos
unos alumnos/as leerdn textos utilizando lenguaje gestual, otros lo
hardn sin utilizar gestos y otros con gestos que no corresponden al
texto con el fin de valorar la relevancia del comportamiento corporal
en la comunicacién como estrategia de comprension.

Para facilitar la toma de conciencia sobre la diversidad sociocultural
de los paises donde se habla la lengua inglesa, la programacién
didactica incluird actividades para explorar normas, costumbres,
condiciones de vida, personajes conocidos (autores, personas
relacionados con el mundo del cine, la musica, o la ciencia),
promoviendo el uso de herramientas digitales para la busqueda de
informacion, que se podrd plasmar posteriormente en una
presentacion oral, escrita o multimodal para mostrar la diversidad
existente. Por ejemplo, se podria realizar un proyecto cooperativo
sobre festivales en los que participan representantes de esos paises,
como Eurovision, aportando informacién sobre los artistas y las
canciones presentadas. En pequefios grupos o de forma individual el
alumnado trabajard sobre cada participante para realizar un
producto final en gran grupo.

Otra actividad que permite tomar conciencia de la diversidad cultural
podria ser pedir al alumnado que, de forma colaborativa, identifique
estereotipos de diferentes culturas o paises, para después explorar
dichas culturas o paises con el fin de encontrar y exponer argumentos
para rechazar esa simplificacion estereotipada. Por ejemplo, se
podrian buscar o dar citas de cosas que la gente ha dicho sobre
Aragdn y debatir sobre si son acertadas, exageradas, erréneas o hay
algo de verdad en ellas.
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111.2.3. Lengua extranjera, francés, nivel |

A. Comunicacion en lengua extranjera, francés, nivel |

El alumnado esta en la fase de continuacidn en el aprendizaje de la lengua e ird adquiriendo autoconfianza en su uso; seguira adquiriendo
estrategias para la comprensién y la produccion de textos orales, escritos y multimodales adaptados a su nivel y contextualizados. En este
curso los saberes seran adecuados a sus conocimientos en cuanto al Iéxico, unidades linguisticas, estrategias conversacionales. Se potenciaran
los patrones sonoros y convenciones ortograficas. El error serd considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta
de reparacion.

A2. Estrategias basicas para la planificacidn, ejecucion, control y
reparacion de la comprension, la produccién y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.

A3. Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y
colaborar en actividades de mediaciéon en situaciones cotidianas
sencillas.

A4.Funciones comunicativas basicas adecuadas al dmbito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y presentarse;
describir personas, objetos y lugares; situar eventos en el tiempo;
situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar
informacidn sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y
érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones
basicas; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicién.

A5. Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacion y
estructuracidn segun el género, la funcién textual y la estructura.
A6. Unidades linguisticas basicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo
y las relaciones temporales, la afirmacién, la negacién, la
interrogacién y la exclamacion, relaciones ldgicas bdasicas.

A7. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacién personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, climay entorno natural, tecnologias
de la informacién y la comunicacion.

A8. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién basicos,
y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a
dichos patrones.

A9. Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

A10. Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

Al1l. Recursos para el aprendizaje y estrategias bdsicas de busqueda
de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos
digitales e informaticos, etc.

A12. Identificacidon de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

Al13. Herramientas analdgicas vy digitales basicas para Ia
comprensidn, produccidn y coproduccién oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccién, cooperacion y colaboracién
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo
de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

El profesorado debe proponer actividades para motivar al alumnado
para comunicarse en francés. En el primer curso, el alumnado es
especialmente receptivo por lo que utilizara la lengua extranjera para
expresarse sin tener miedo a equivocarse y adquirird confianza en si
mismo para poder reforzar el aprendizaje.

Las funciones comunicativas se desarrollardn en contextos
adecuados teniendo en cuenta la situacidon de aprendizaje, asi los
saludos y las despedidas (Bonjour, salut, au revoir), presentaciones
(je m’appelle...), descripciones de objetos, animales y personas (c’est
un... il est...), la posesién (mon..., ma..., mes...) gustos y estados de
animo (j’aime, je n’aime pas...j’adore, je déteste) (je suis content, je
suis triste), peticion de informaciones personales (¢Comment tu
t'appelles? Quel Gge as-tu ? Comment ¢a va ?), peticiones de permiso
(tu peux me préter un crayon ?), expresion del tiempo verbal:
Presente, expresiones de lugar (dans, sur, dessus, dessous),
expresiones de capacidad (je peux jouer au foot, tu peux manger du
chocolat) instrucciones de contexto de la clase (écoutez, écrivez). El
alumnado comprenderd mensajes relativos a felicitaciones vy
celebraciones : Joyeux Noél, Joyeux anniversaire), estructuras
sintactico-discursivas : afirmacion : j\aime les pommes, negacion : je
n’aime pas I’hiver ; interrogacion : est-ce que tu veux un bonbon ? tu
aimes le chocolat ?, normas de cortesia: (s’il vous plait, merci, de rien).
Para favorecer la interculturalidad se trabajardn las costumbres y
tradiciones de paises francéfonos con las diferentes festividades.

Se propondrdn actividades comunicativas con didlogos cortos y
sencillos de temas muy cercanos a ellos: ¢ Qu’est ce que tu aimes faire
les samedis?
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B. Plurilingliismo e interculturalidad en lengua extranjera, francés, nivel |

El alumnado reflexionara sobre el funcionamiento de las lenguas a través de la deteccion de carencias comunicativas y limitaciones naturales
derivadas de su nivel de competencia linguistica. A través de la comparacién de las lenguas que forman parte de su repertorio linguistico
personal se iniciara en el reconocimiento de diferentes unidades linguisticas.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia la
diversidad linguistica y cultural, tanto del entorno como en general,
reconociendo la importancia de todas las lenguas y culturas.

B2. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a
pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio linguistico
propio.

B3. Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar
y utilizar creativamente unidades linguisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

B4. Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacién vy
coevaluacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

B5. Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados
sobre la comunicacidn, la lengua, el aprendizaje y las herramientas
de comunicacidn y aprendizaje (metalenguaje).

B6. Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la
lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

En el primer curso es necesario detectar y anticiparnos a problemas
de comprensidn y expresion del alumnado. La ensefianza plurilingie
nos exige asegurarnos que nuestro alumnado tiene los
conocimientos previos adecuados para asimilar la lengua extranjera.
Debemos conseguir que nuestro alumnado se sienta parte de un
proyecto colectivo, en este caso, aprender francés, ayudandole a
desarrollar sus habilidades y la confianza en si mismo y apoyandole
en caso de deficiencias. Debemos valorar la diversidad cultural como
fuente de riqueza, interesandonos por su cultura.

Debemos ayudarles a ver la similitud y la diferencia de sonidos entre
distintas lenguas (lengua de escolarizacién, lengua extranjera
estudiada, lenguas en los repertorios de los alumnos) por medio de
juegos con cartes-images, posters de objetos relacionados con su
vida cotidiana que muestren la diferencia o la similitud entre las
lenguas y la experiencia de actividades que permiten comparar
fenémenos de diferentes culturas. Favoreceremos la observacién y
conocimiento de las diferencias de registro en la comunicacién oral
cotidiana escolar y extraescolar, y de sus variaciones segun las
lenguas/culturas para que tomen conciencia de las distancias y
proximidades entre las lenguas.

111.2.4. Lengua extranjera, francés, nivel Il

A. Comunicacion en lengua extranjera, francés, nivel Il

Elalumnado ird adquiriendo autoconfianza en el uso de la lengua extranjera, ird avanzando en las estrategias elementales para la comprension
y la produccidn de textos orales, escritos y multimodales breves, relativamente sencillos y contextualizados. En este curso los saberes seran
adaptados a su nivel en cuanto al Iéxico, unidades linguisticas, estrategias conversacionales. Continuaran con la adquisicidon de los patrones
sonoros y convenciones ortograficas. El error sera considerado como instrumento de mejora.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Autoconfianza. El error como instrumento de mejoray propuesta
de reparacion.

A2. Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion, control y
reparacion de la comprension, la produccién y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.

A3. Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y
colaborar en actividades de mediacién en situaciones cotidianas
sencillas.

A4. Funciones comunicativas basicas adecuadas al dmbito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y presentarse;
describir personas, objetos y lugares; situar eventos en el tiempo;
situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar
informacién sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones
basicas; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros y pasados; expresar la opinion,
la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicién.

A5. Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprensidn, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves vy sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacion y
estructuracion segun el género, la funcidn textual y la estructura.
A6. Unidades lingtiisticas basicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y calidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y

En este segundo curso se incidird en la descripcidon de cualidades
fisicas y abstractas de personas, objetos, lugares y actividades.
Narracién de acontecimientos pasados, descripcién de estados y
situaciones presentes, y expresion de sucesos futuros. Peticién y
ofrecimiento de informacidén, indicaciones, opiniones y ayuda.
Expresion del conocimiento. Expresion de la voluntad, el interés, la
preferencia, el sentimiento, la intencion, la orden, la autorizaciény la
prohibiciéon. Establecimiento y mantenimiento de la comunicacién y
organizacién de un discurso sencillo.

Se trabajaran los aspectos sintactico-discursivos para desarrollar los
aspectos anteriores como por ejemplo los siguientes:

Afirmacion (phrases affirmatives). Negacién (ne ... pas, ne... rien, ne
... jamais). Interrogacion (Que...? qui ? ; réponse (pronom tonique +
oui/non, pronom tonique). Expresién de relaciones ldgicas:
Conjuncion (et). Disyuncién (ou). Oposicidn (parce que). Explicacién
(c’est-a-dire). Comparacion (aussi/ plus/ moins + Adj. + que).
Expresion de relaciones temporales (alors). Expresion del tiempo
verbal:Futuro (futur proche). Expresidn del aspecto: Puntual (phrases
simples). Expresion de la modalidad: Factualidad (phrases
déclaratives). Necesidad (/I faut + Inf.). Obligacién (il faut + Inf. ,
devoir). Permiso (pouvoir). Intencién/deseo (penser + Inf., espérer +
Inf.). Expresidn de la existencia (présentatifs (c’est, ce sont; voila).
Expresion de la entidad (articles, genre, noms, adjectifs
démonstratifs). Expresion de la cualidad (place de [adjectif).
Expresion de la posesidn (adjectifs possessifs (un seul possesseur)).
Expresion de la cantidad: Numero (singulier/pluriel réguliers et
irréguliers fréquents). Numerales (nombres cardinaux (1 a 1000),
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las relaciones temporales, la afirmacidn, la negacidn, la interrogacion
y la exclamacion, relaciones ldgicas bdsicas.

A7. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificaciéon personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, climay entorno natural, tecnologias
de la informacién y la comunicacion.

A8. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién basicos,
y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a
dichos patrones.

A9. Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

A10. Convenciones y estrategias conversacionales bdasicas, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

Al1l. Recursos para el aprendizaje y estrategias bdsicas de busqueda
de informacidn: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos
digitales e informaticos, etc.

A12. Identificacidon de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

Al13. Herramientas analdgicas y digitales basicas para la
comprension, produccidn y coproduccién oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccién, cooperacién y colaboracién
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo
de proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

nombres ordinaux (1er a 10e).) Cantidad (articles partitifs ; un peu,
trop, une boite, un paquet, un tube...). Expresion del grado (trés).
Expresion del modo (a/en + moyens de transport). Expresion del
espacio: Preposiciones y adverbios de: Lugar (sur). Posicién (en face
de). Distancia (loin). Direccion (vers). Origen (de). Destino (pour, p.€j.
Je pars pour Paris). Expresion del tiempo: Puntual (I’heure, moments
du jour (le matin, le soir)). Divisiones temporales (en/au + saison.
p.ej.. en été). Indicaciones de tiempo (hier, demain...). Duracion (de...
d). Anterioridad (avant). Posterioridad (plus tard). Secuencia
(ensuite). Frecuencia (une/deux/... fois par... p.ej. une fois par
semaine...).

El uso de los recursos digitales (Internet) permitird ampliar y/o
afianzar el léxico referido a los distintos aspectos estudiados. El
profesor puede hacerlo de forma dirigida o solicitar al alumnado que
investigue personalmente. Los ejercicios interactivos que se
encuentran en multiples plataformas de la ensefianza del FLE
permitiran al alumnado aumentar su autoconfianza puesto que
percibird el error como instrumento de mejora.

Podemos proponer al alumnado redactar un pequefio texto
descriptivo sobre sus habitos de comida p.ej. Le matin, au petit-
déjeuner je prends du café au lait et je mange des biscottes. Au
déjeuner, il y a de la viande avec de la salade verte. Le soir, pour le
diner, ma mére prépare une soupe de légumes et du fromage blanc.
Je mange toujours un fruit le matin a I’école et un yaourt au godter.
La produccién puede ser escrita u oral. Se puede plantear la
interaccién en la clase en la que cada alumno/a pregunta a un
compafiero/a “Qu’est-ce que tu prends au petit-déjeuner? Qu’est-ce
que tu préféres manger a midi? Quel est ton plat préféré ? etc.”

B. Plurilingliismo e interculturalidad en lengua extranjera, francés, nivel Il

El alumnado se iniciara en el uso de estrategias que le ayuden a superar las barreras de comunicacién derivadas de su competencia linguistica.
Avanzara en el conocimiento que tiene sobre el funcionamiento de la lengua francesa y metalenguaje a través de la comparacién de lenguas
de su repertorio. Se iniciara en la auto y coevaluacion ayudandose de herramientas analégicas y digitales

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Interés por las lenguas y su aprendizaje y sensibilidad hacia la
diversidad linguistica y cultural, tanto del entorno como en general,
reconociendo la importancia de todas las lenguas y culturas.

B2. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a
pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio linglistico
propio.

B3. Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar
y utilizar creativamente unidades linguisticas (léxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio linguistico personal.

B4. Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacién vy
coevaluacidn, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

B5. Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados
sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas
de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

B6. Comparacion bdasica entre lenguas a partir de elementos de la
lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

Llegados a este nivel, el alumno ya tiene una capacidad para utilizar
la lengua para expresarse de forma relativamente fluida e interactuar
con sus compafieros y con el profesor.

Para ayudar al alumnado a enriquecer y sistematizar su repertorio
|éxico se recomienda integrar en la programacion didactica el uso de
estrategias y recursos especificos. Ejemplo: es posible reciclar y
ampliar el repertorio linglistico a través del juego, p.ej. creando
agrupaciones de campos semanticos para llevar a cabo
competiciones en pequefios grupos en los que el alumnado debe
escribir el maximo nimero de palabras sobre un tema en un tiempo
concreto. Ejemplo: “Ecrire tous les éléments de la classe”, “Ecrire tous
les vétements », « Ecrire tous les moyens de transports » etc.

Se promovera también el uso de estrategias de comparacion de
elementos morfosinticticos entre las lenguas del repertorio
linglistico del alumnado para facilitar y sistematizar el aprendizaje
del Iéxico. Ejemplo: comparar palabras similares en francés y espafiol
(hépital/hospital, situation/situacién, second/segundo, etc.).
También se puede ampliar esta actividad de comparacidn linglistica
con otras lenguas como el inglés dado que también estudian este
idioma.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodolégicas

El Ambito de Comunicacidn en la etapa de Educacién Secundaria para Personas Adultas aborda de manera directa las
dimensiones comunicativa, informacional, literaria e intercultural. El principio integrador con respecto a las diferentes
materias que la conforman implica adoptar un enfoque interdisciplinar que conjugue aprendizajes de diversa
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procedencia. Supone, asimismo, movilizar dichos aprendizajes en contextos variados de acuerdo con los pardmetros
formulados en los criterios de evaluacion, con el fin de progresar hacia la adquisicién de las competencias especificas.
En todo caso, corresponde a los equipos docentes interpretar el curriculo del ambito conforme a la realidad de su
contexto educativo y a las caracteristicas del alumnado, sus experiencias y aprendizajes previos y sus intereses y
necesidades. Las propuestas metodoldgicas han de integrar el eje del plurilingliismo y la interculturalidad como
herramientas para el aprendizaje y la mejora de la comunicacién; contribuir al desarrollo de habitos lectores; y permitir
la adquisicién, por parte de las personas adultas, de habilidades comunicativas que les permitan interactuar y acceder
a la informacion de manera critica y responsable.

Inclusion y Disefio Universal para el Aprendizaje

Las propuestas metodoldgicas pueden beneficiarse de la perspectiva inclusiva alumbrada por el Disefio Universal para
el Aprendizaje. Conforme al interés por hacer accesible el conocimiento a todas las personas, conviene que las formas
de acceso a las situaciones de aprendizaje se planifiquen desde el inicio de forma variada a través de textos escritos,
orales y multimodales; que las propuestas de trabajo, igualmente, ofrezcan diversas posibilidades para su resolucién
(una exposicion oral, un texto expositivo, la intervencidn en un debate, etc.); y que se ofrezca a las personas adultas
poco cualificadas el acceso a un itinerario de mejora de capacidades, conocimientos y competencias adaptado a sus
necesidades individuales, que les permita desarrollar plenamente su potencial en los ambitos personal, social,
formativo y profesional. Se trata de tener presente la diversidad del aula durante todo el proceso de la practica
educativa para atenuar en lo posible las barreras existentes entre el aprendizaje y el alumnado.

Trabajo individual y colectivo

Proponer situaciones de aprendizaje que favorezcan el trabajo individual y grupal, por parejas o, incluso, que englobe
a todo el alumnado enriquece la integracion de procesos cognitivos y el aprendizaje colectivo, implica a las personas
en latoma de decisiones y favorece el sentimiento de pertenencia a una comunidad, incrementando asi el compromiso
con las tareas. Igualmente, es importante captar y mantener la atencion del alumnado a través de sesiones dindmicas
donde desde un principio se acentlen sus experiencias previas, sus intereses y sus necesidades, asi como su repertorio
lingliistico, y se establezcan instrucciones claras orientadas a resolver un problema o a la consecucién de un objetivo
comunicativo concreto.

Enfoque interdisciplinar

La finalidad del aprendizaje competencial es conseguir que los aprendizajes sean funcionales, que se apliquen en
diferentes contextos y sean transferibles. Para ello resulta esencial aplicar estrategias metodoldgicas que adopten una
mirada interdisciplinar e integrada de los curriculos. De ahi la necesidad de que cualquier propuesta metodoldgica
atienda al trabajo conjunto de competencias en iniciativas y experiencias que integren tanto las materias de este
ambito como los aprendizajes adquiridos desde otros ambitos. La coordinacidon entre el profesorado resulta
imprescindible, asi como la voluntad colectiva para el disefio y realizacion de situaciones de aprendizaje
interdisciplinares que permitan la puesta en marcha de proyectos comunes. Esta perspectiva interdisciplinar implica
conectar las competencias especificas de los diferentes dmbitos a través de iniciativas y experiencias compartidas,
proponiendo la elaboracion de productos y resultados fruto de una accién comun.

Entorno de aprendizaje motivador

Para una mejora de los entornos de aprendizaje, los contextos creados en el aula deben facilitar la convivencia y la
cooperacion y mejorar la autoestima del alumnado, que se vera favorecida por el enfoque eminentemente practico
del ambito. Asimismo, es necesario establecer la premisa de que el error es un instrumento de mejora que forma parte
del proceso de aprendizaje. Para ello, se ha de generar un ambiente motivador y respetuoso que facilite la empatia,
el trabajo colaborativo y cooperativo en el aula, y que propicie la participacion. Los alumnos y las alumnas han de ser
capaces de aceptar las diferencias que se dan en el aula, por lo que se ha de generar un ambiente favorable y de
respeto que permita la integracidon en las actividades de todo el alumnado en un clima general de satisfaccion,
autoestima y confianza. Las situaciones propuestas, que han de tener en cuenta lo anterior, deben resultar
interesantes y estimulantes a nivel cognitivo para el alumnado. Deben adecuarse a sus capacidades y exigir un esfuerzo
proporcionado que le permita confiar en su propia habilidad para aprender, de modo que pueda desarrollar el interés
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por adquirir las competencias comunicativas, interculturales y literarias necesarias para desenvolverse en situaciones
reales de comunicacidn y asi ejercer una ciudadania independiente, activa y comprometida. Por tanto, se deben
generar en el aula las condiciones que propicien y faciliten la preservacion y el respeto de la diversidad cultural,
lingliistica y dialectal propia del lugar en el que se vive, asi como una educacidn plurilinglie que invite al tratamiento
integrado de las lenguas como un cauce para estimular la reflexién inter linguistica y aproximarse a los usos sociales
reales, en los que a menudo se manejan simultdneamente dos o mas lenguas.

Alfabetizacion informacional y entornos digitales

La tarea de transformar la informacion en conocimiento constituye uno de los pilares basicos para la formacion
permanente de la ciudadania. La alfabetizacion informacional es, ademas, generadora de transversalidad en el
aprendizaje. Implica acciones puramente linglisticas, como la comprensién de la informacion, su seleccion y
tratamiento en esquemas, resimenes y otras herramientas de organizacién del conocimiento, o su posterior
comunicacion en diversos formatos. Pero también conlleva un uso certero, creativo y seguro de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién, el desarrollo de habilidades para iniciar, organizar y persistir en un aprendizaje
paulatinamente auténomo, o para elegir, planificar y gestionar conocimientos con criterio propio, con el fin de
transformar las ideas en actos. Una forma adecuada de abordar estos aprendizajes en el aula de manera integrada es
proponer investigaciones interdisciplinares realizadas preferentemente de manera cooperativa, de envergadura y
complejidad variables, en torno a temas relacionados con los dmbitos personal, social, formativo y profesional de
alumnos y alumnas y con los retos y desafios del siglo XXI. Para su puesta en marcha es conveniente tener en cuenta
aspectos que favorecen la progresiva autonomia del alumnado, sin renunciar a establecer pautas y ayudas iniciales
que lo guien tanto para el éxito del resultado como para adquirir verdadera conciencia de lo que va aprendiendo en
cada momento. Algunas de esas pautas o ayudas podrian partir de preguntas o retos que permitan comprobar ciertas
hipdtesis; presentar guias de las posibles fuentes de informacion; establecer desde el principio el formato del producto
final (documento, programa de radio, reportaje periodistico, video-tutorial, mondlogo divulgativo, mural, etc.) para
ayudar a la configuracién de la indagacidn, etc. Por ultimo, y en lo que concierne a la formacién del alumnado para
enfrentar adecuadamente los fendmenos y consecuencias de la desinformacion, resultan de enorme utilidad las
rutinas establecidas en torno a la verificacion de bulos (contrastar la informacién en paginas de medios de prestigio,
recurrir a las plataformas de verificacion de hechos o a los perfiles institucionales autorizados en redes sociales, etc.),
asi como a un uso consciente del fendmeno del ciberanzuelo a partir de la observacidn y el analisis critico, tanto desde
el punto de vista lingliistico como sociolégico, de este tipo de practicas.

Hdbito lector y educacion literaria

El estimulo lector durante esta etapa no debe ser tanto una disciplina que aprender sino un conjunto de habitos y
habilidades que permita al alumnado disfrutar personal y socialmente de la experiencia de la lectura. Por tanto, se
promovera la lectura de textos de todo tipo que partan de sus intereses, abriendo espacios y tiempos en el aula 'y
facilitando actividades donde las personas adultas se sientan participes de una comunidad lectora. A su vez, se llevaran
a cabo lecturas de textos literarios guiadas y acompafiadas por el profesorado que permitan ir profundizando en las
destrezas interpretativas. Estas lecturas daradn ocasidn de sefialar recursos o aspectos formales que tienen un efecto
directo en la construccidn de sentido y que irdn conformando progresivamente la apropiacion de las convenciones
basicas para enfrentarse a ellos. La lectura guiada posibilita la construccidn compartida del sentido de los textos. Las
conversaciones sobre lo leido se revelan como la estrategia mas adecuada tanto para la apropiaciéon de recursos
interpretativos como para la socializacion de la experiencia personal de lectura.

Actividades y estrategias comunicativas en la lengua extranjera: comprension, produccidn, interaccion y mediacion

Durante la Educacidon Secundaria para Personas Adultas, el alumnado ha de desarrollar las distintas actividades y
estrategias comunicativas de la lengua extranjera de forma progresivamente auténoma. Las situaciones de
aprendizaje deben permitir la integracion de estas actividades y estrategias en contextos comunicativos reales o en
escenarios que los reproduzcan. Estas situaciones han de favorecer que el alumnado ponga en practica la
comprension, la produccién y la interaccion de manera conjunta. Por su parte, la mediacién, que implica el uso
simultaneo de la comprension, la produccién y la interaccion, estara integrada como herramienta para el aprendizaje
en situaciones en las que intervengan el resto de actividades comunicativas. La progresion ldgica de estas actividades
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y estrategias deberia partir de situaciones guiadas y adecuadas al nivel de lengua del alumnado para ir aumentando
progresivamente la dificultad, atendiendo a propdsitos comunicativos cada vez mas concretos que amplien su
repertorio linglistico, su autonomia en situaciones comunicativas en lengua extranjera y la mejora de sus capacidades
comunicativas tanto en castellano como en la lengua extranjera. En consonancia con lo anterior, las situaciones deben
ser abiertas y partir de un tratamiento integrado de las lenguas, de forma que generen una base que procure un
progreso constante, efectivo, creativo y progresivamente auténomo de los conocimientos, destrezas y actitudes a
partir de sus propios aprendizajes y experiencias.

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

Una concepcion de la educacion planteada desde la adquisicién de competencias considera la evaluacion como un
aspecto que condiciona las prdcticas educativas y, por tanto, inseparable de ellas, que debe tener en cuenta a todos
los participantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Asi, deberan desarrollarse tanto los procesos necesarios
para evaluar la actividad pedagogica y didactica que se desarrolla en el aula como las técnicas, herramientas e
instrumentos que faciliten la evaluacién del nivel de adquisicién de las competencias especificas por parte del
alumnado. En la evaluacién de los aprendizajes, los criterios de evaluacion son el elemento curricular central, pues, al
referirse a conductas comunicativas observables, permiten comprobar si se han adquirido las competencias
especificas del ambito. Para que los aprendizajes sean evaluables, los planteamientos didacticos han de incluir
elementos que estén alineados con los criterios y, por tanto, que contribuyan a la adquisicidon de las competencias
especificas. Las propuestas pedagdgicas habran de combinar los diferentes tipos de evaluacion: la heteroevaluacion,
realizada por el profesorado sobre el alumnado; la autoevaluaciéon, que supone la evaluacién del alumnado a si mismo,
de forma que pueda tomar conciencia de su proceso de aprendizaje y sea progresivamente mas responsable de ese
proceso; y la coevaluacion, que supone la evaluacion del alumnado a sus iguales y que debe desarrollarse en un
ambiente de respeto y empatia. El proceso de aprendizaje tenderd a ser cada vez mds auténomo conforme el
alumnado se adueiie de recursos validos para autoevaluarse y, por tanto, autorregularse. De igual manera, las
actividades de coevaluacion, suscritas a criterios definidos, refuerzan las habilidades de analisis, facilitan el
intercambio de estrategias de aprendizaje y permiten valorar el trabajo de los pares. La incorporacion de herramientas
digitales en el proceso de evaluacion abre todo un abanico de posibilidades, tanto para la autoevaluacidn (revision de
los trabajos propios, actividades de autocorreccion, etc.) como para la coevaluacion (mediante paneles, repositorios,
foros, etc.) que el profesorado puede utilizar como una fuente de informacién mas sobre los progresos tanto
individuales como grupales de su alumnado. Compartir las pautas de trabajo planificadas para una situaciéon de
aprendizaje es un aspecto clave en la evaluacion, en la medida en que esta informacidn involucra significativamente a
alumnos y alumnas tanto en las acciones que deben realizarse como en las competencias que tratan de consolidarse.

Por otro lado, la evaluacién del Ambito de Comunicacidn- Lenguas Extranjeras deberd desarrollarse aplicando las
técnicas, herramientas e instrumentos que faciliten la evaluacion de la actividad pedagdgica y didactica que se
desarrolla en el aula, para constatar qué aspectos han favorecido el aprendizaje y en qué otros se podrian incorporar
cambios y mejoras. Ademas de la necesaria reflexién analitica personal y de la observacién de los productos obtenidos,
conviene proporcionar herramientas mas o menos formales (desde observaciones espontaneas, hasta encuestas o
cuestionarios) para que el alumnado pueda también valorar, de manera periddica, los aspectos del acompafiamiento
docente que producen mejores resultados, asi como aquellos otros que presentan puntos débiles y son susceptibles
de mejora. En funcién de ello, se podrdn tomar decisiones y modificar o matizar, en su caso, los aspectos de la
programacion que se consideren oportunos. La evaluacidén, ademds de ser un medio necesario para confirmar qué
aprendizajes se han logrado, se convierte en un procedimiento para analizar y solventar dificultades concretas. Es el
medio fundamental para la regulacion de los aprendizajes, en la medida que puede ajustarlos, aclararlos o
reconducirlos. Introducir en las practicas la retroalimentacion y tomar decisiones durante el proceso, ademas de
conducir a una mejora en la competencia que se esté trabajando, asegura que los aprendizajes sean significativos. La
practica de la evaluacion ha de establecer las bases para formar a personas capaces de desenvolverse en situaciones
reales de comunicacion, de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas y su repertorio lingliistico, de desarrollar
el habito lector y la comprension de la literatura como forma de expresion artistica, asi como de valorar y adecuarse
a la diversidad linguistica, artistica y cultural, y de usar de forma critica y reflexiva la informacion que tienen a su
disposicion.
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IV.3. Disefio de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje se entienden como marcos contextualizados de actuacidn definidos por unos objetivos
claros y ligados a la experiencia del alumnado. Estas deben desarrollarse a través de un trabajo motivado, flexible,
dindmico, relacionado con los dmbitos personal, social, formativo y profesional del alumnado. Las situaciones de
aprendizaje deben permitir la integracién de estas actividades y estrategias en contextos reales o en escenarios que
los reproduzcan. A su vez, es necesario que sean significativas, que permitan al alumnado plantearse retos
relacionados con la comunicacidn y que inviten a reflexionar no solo sobre cualquier contexto lingtistico, fisico o
humano, sino también sobre la constante conexidn entre estos contextos. Se espera también que las propuestas
faciliten una amplia variedad de formas de accién y de expresion del aprendizaje en torno a cémo hacer uso de los
conocimientos, destrezas y actitudes adquiridos y cdmo aplicarlos para comunicarse de forma adecuada y eficaz tanto
en lengua castellana como en la lengua extranjera; y que proporcionen multiples formas de participar y de implicar al
alumnado en el aprendizaje a través del desarrollo de actividades que requieran la justificacidon de lo que se esta
aprendiendo.

Como orientacién especifica para lenguas extranjeras, una situacion de aprendizaje puede considerarse una tarea o
conjunto de tareas de lengua (Ellis 2003), que se ha de entender como un plan didactico disefiado para estimular el
uso pragmatico de la lengua extranjera, contextualizado y auténtico, con un propdsito comunicativo claro y explicito
que no consiste meramente en la comprensién o produccién de lenguaje en si y en el que ademas se integren
oportunidades de atencidn a las formas linglisticas. Este plan no ha de especificar qué formas linglisticas se han de
utilizar (para evitar que la tarea se convierta en mera practica situacional), sino que debe permitir que el alumnado
seleccione el lenguaje que considere necesario para llevar a cabo dicho propdsito comunicativo. Para facilitar esta
tarea, en el contexto de la Educacién Secundaria para Personas Adultas sera especialmente necesario proporcionar
apoyo lingtiistico Iéxico y funcional, lo que puede hacerse utilizando las estrategias mencionadas en el apartado IV.1.
Sugerencias diddcticas y metodoldgicas. La tarea incorpora algun tipo de vacio de informacién, opinidn o razonamiento
que hace necesaria la comunicaciéon en cualquiera de sus modos (comprensién, produccidn, interaccién, mediacién).
Es decir, en una situacion de aprendizaje la lengua extranjera se utiliza de la misma manera que en un contexto real.
Ademas, una situacién de aprendizaje supone un reto cognitivo, es decir, no es una mera practica linguistica. El
propdsito comunicativo es el factor que determina la finalizacion de la tarea y, siendo que la lengua extranjera esta
integrada en el Ambito de Comunicacién, dicho propdsito puede resultar ser relevante para la consecucién de las
competencias especificas del Ambito de forma integrada.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje para lengua extranjera inglés: Film Quotes

Introducir al alumnado en el mundo del doblaje, los subtitulos y la cultura americana a través de algunas de las citas
mas célebres de la historia del cine.

Introduccidn y contextualizacion:

Partiendo de la cultura cinematografica de los adultos en lengua castellana, el objetivo es transferir alguno de los
momentos mas recordados de peliculas populares a su lengua original, especialmente a través de sus citas, el
argumento y su contextualizacidn en la época en la que fueron realizadas, en comparacién con los valores actuales.

Para esta situacidon de aprendizaje se toman como referencia grupos de Ensefianza Secundaria para Personas Adultas
(ESPA) del nivel II, correspondiente a 32 y 42 de lengua extranjera inglés. Con algunas simplificaciones y adaptaciones,
la actividad puede llevarse a cabo en el primer nivel. Es recomendable realizarla cerca del final del cuatrimestre para
aprovecharse de los saberes y contenidos ya trabajados anteriormente. El tiempo orientativo de ejecucion es de seis
sesiones ampliables.

Las competencias clave, asi como las especificas y los saberes basicos estan presentes en la elaboracidon de esta
situacion de aprendizaje, y la evaluacidon del proceso se realiza atendiendo también a los criterios establecidos
previamente en este documento. Aunque de manera indirecta, la actividad incide en varios de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030.
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Objetivos didacticos:

— Resolver un concurso de citas de cine en lengua inglesa utilizando distintas herramientas, recursos y
procedimientos propios de la lengua objetivo, de la materna y de las necesidades de comunicacion.

— Participar en conversaciones expresando opinidn e interés y aportando informacion sobre el mundo del cine.

— Aplicar estrategias para explicar y facilitar la comprensién de informacidn (reformulacién, simplificacion,
adaptacién del mensaje)

— Comparar la lengua extranjera inglés con la lengua castellana u otras lenguas nativas, especialmente en
aspectos de doblaje de citas y titulos de obras filmicas.

— Comprender conversaciones cotidianas de fragmentos de cine con ayuda de elementos visuales, ambientales,
subtitulos, conocimiento de la trama, etc.

— Comparar las caracteristicas sociales y culturales de paises de habla inglesa con los paises de origen del
alumnado.

— Mostrar interés por otras culturas identificando posibles estereotipos y valorando la diversidad cultural como
un elemento enriquecedor.

— Buscar y seleccionar informacién sobre distintas peliculas mediante herramientas digitales.

— Compartir la informacidn con otros compafieros, interactuando y mediando para llegar a acuerdos en aras de
una resolucién correcta de los desafios de la situacién de aprendizaje.

— Defender oralmente las respuestas tomadas y justificar razonadamente su eleccion.

— Aplicar estrategias para la autoevaluacion de las tareas (listas de comprobacidn).

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave:

Mediante esta situacion de aprendizaje se desarrollan las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacion linglistica (comprender, interpretar, valorar y producir mensajes orales y escritos), competencia
plurilinglie (emplear distintas lenguas para el aprendizaje y la comunicacidn), competencia digital (empleo de
herramientas y tecnologias digitales para la busqueda de informacion veraz y la recepcion de textos multimedia),
competencia personal, social y de aprender a aprender (gestionar el tiempo y la informacién, trabajar en equipo,
realizar autoevaluaciones), competencia ciudadana (respetar las normas, empatizar con las ideas de los demas,
desarrollar conductas de sostenibilidad, analizar dilemas éticos), competencia emprendedora (razonar la toma de
decisiones con los recursos disponibles), competencia en conciencia y expresidn culturales (comparar y respetar las
manifestaciones culturales y artisticas propias y ajenas, valorar la creatividad y las técnicas audiovisuales).

A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan las competencias especificas del area CE.LE.1y CE.LE.2.
Saberes basicos:
Al. Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

A2. Estrategias de uso comun para la planificacién, ejecucién, control y reparacion de la comprensidn, la producciény
la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

A3. Funciones comunicativas de uso comun de los ambitos personal, social, formativo y profesional del alumnado:
describir a personas, objetos y lugares; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;
pedir e intercambiar informacidn; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas; narrar
acontecimientos pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicion; expresar argumentaciones sencillas; realizar hipodtesis y
suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

A4. Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprensidn, produccién y coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos de los ambitos personal, social, formativo y profesional del
alumnado.
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A5. Unidades lingliisticas de uso comun vy significados asociados a dichas unidades tales como la expresidn de la
entidad y sus propiedades; la cantidad y la cualidad; el espacio y las relaciones espaciales; el tiempo y las relaciones
temporales; la afirmacion; la negacidn; la interrogacién y la exclamacién; relaciones ldgicas.

AG6. Léxico, frases y expresiones de uso comun en los ambitos personal, social, formativo y profesional del alumnado
relativo a identificacidn personal, relaciones interpersonales, lugares, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacién y la comunicacién, formacién
y actividades profesionales.

A7. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso comun, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

A8. Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos graficos.

A9. Cortesia linglistica y etiqueta digital.

A10. Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprension, produccién y coproduccién oral, escrita
y multimodal; y plataformas virtuales de interaccidn y colaboracidn para el aprendizaje y la comunicacién en los
ambitos personal, social, formativo y profesional del alumnado.

B1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion a
una necesidad comunicativa concreta, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua
extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingtiistico propio.

B2. Estrategias de uso comun para identificar, recuperary utilizar unidades linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones
sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingliistico personal.

B3. Aspectos socioculturales y sociolinglisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana y a las situaciones propias
de los ambitos personal, social, formativo y profesional del alumnado.

B4. Diversidad linglistica y cultural. Estrategias para entenderla y apreciarla atendiendo a valores ecosociales y
democriticos.

Criterios de evaluacién:

Los indicadores de la adquisicién de las competencias especificas son 1.1.,1.2.,1.3.,1.4,,2.1. y 2.2.
Conexiones con otras materias:

La materia curricular que esta mas intimamente ligada a esta situacion de aprendizaje es Lengua Castellanay Literatura
porque se realizan transferencias de la lengua objetivo a la materna, se incide en la comunicacién significativa con un
propdsito —resolver los retos de la actividad compartiendo informacion—y se siguen patrones lingliisticos comunes a
ambas lenguas o antagdnicos, segun la estructura. Geografia e Historia puede vincularse también a la situacidn segun
la seleccidn de secuencias cinematograficas propuestas, algunas de las cuales se comprenden mejor en su contexto
histérico si lo hubiere. Igualmente, los contenidos de otras escenas o citas invitan a la reflexion moral de sus
personajes, contextos y culturas, aspectos relacionados con Educacién en Valores Civicos y Eticos. Finalmente,
Digitalizacidon puede beneficiarse de las fases de la situacion que exigen el uso de herramientas digitales y virtuales.

El resto de las materias del ambito cientifico-tecnoldgico no muestra vinculacion aparente con la actividad, salvo en
casos anecdoticos o dependiendo de la seleccién de secuencias cinematograficas propuestas.

Descripcion de la actividad:

La base de la propuesta es participar en equipos de tres o cuatro alumnos en un concurso de citas de peliculas famosas
de la historia del cine. La relativa complejidad del reto queda condicionada a los conocimientos filmicos previos del
alumnado, a su competencia plurilinglie y especialmente al tratamiento de la informacién —busqueda, seleccidn,
transmisidn, veracidad de la misma, etc. — que lleven a cabo cada uno de los miembros para beneficiarse de una puesta
en comun y ampliar sus posibilidades de éxito: el trabajo individual puesto al servicio del colectivo.
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La primera sesidn de la actividad consiste en un debate sobre las mejores peliculas de la historia del cine. Para llevarlo
a cabo, el alumnado puede optar por tres opciones distintas: decir el titulo en espafiol, intentar traducirlo al inglés o
saber exactamente el titulo original. Una vez que se tenga una lista amplia, pudiendo el profesor aportar titulos para
poder llevar a cabo la situacién con garantias, se seleccionan cuarenta peliculas que son las que forman parte del reto
cinematografico.

La actividad principal consiste en acertar o, en su defecto, adivinar, a qué pelicula de las cuatro propuestas pertenece
cada una de las diez citas —quotes—, pudiendo alguno de los titulos aparecer en mas de una pregunta. Pero la manera
de compartir la informacién va a condicionar el progreso en el reto, posibilitando la busqueda de informacion, la
seleccidn, la transmisidn y el trabajo en equipo.

En la segunda sesidon se determinan cudntas citas se van a trabajar en cada sesidn. Es importante que los alumnos no
tengan mds informacion que la que van a trabajar ese dia para evitar una posible adulteracién del concurso empleando
ayuda externa fuera de clase. Las citas que se presentan un dia se resuelven en esa misma sesion. Dos o tres citas por
clase es un numero razonable. Primero se apunta la cita en la pizarra o en la pantalla en espafol. Cada grupo intenta
traducirla tal y como piensa que se dijo originalmente. Una vez entregada la hoja de preguntas con la cita literal en
version original los alumnos se sorprenden de lo diferente que puede traducirse una frase u oraciéon sencilla, incluso
aungue a veces consigan acertar la cita en su literalidad.

Se divide entonces cada grupo en tres o cuatro roles: el lector, el espectador, el buscador y el contemplador. Los
lectores de cada grupo se juntan en un rincon y reciben una sinopsis de la pelicula correcta, adaptada al nivel del
grupo; los espectadores se colocan los auriculares y en pantalla visualizan y escuchan la escena donde se produce la
cita; los buscadores disponen de unos minutos para consultar en internet en sus moviles o en los ordenadores de
clase; los contempladores reciben posters promocionales de los cuatro titulos candidatos a albergar la cita. Ninguno
de los roles puede compartir la informacion en esta fase con el resto de su grupo.

Los equipos vuelven a juntarse y cada grupo retoma la hoja de citas con sus correspondientes opciones (cuatro
peliculas). Los integrantes disponen de varios minutos para debatir cual es la opcién correcta, argumentando segun lo
que saben de antemano, lo que han leido, escuchado, buscado o visto. En la puesta en comun cada grupo defiende su
eleccion empleando sus destrezas comunicativas por medio del portavoz.

En este momento, y si queda tiempo para el debate, se abordan cuestiones relativas a las cuatro peliculas propuestas
y a su tematica: las diferencias culturales, la importancia de la amistad, la resiliencia, las tradiciones, el valor, las
distintas formas de entender el amor, la cultura del esfuerzo, el cuidado medioambiental, los prejuicios, la subjetividad
histdrica, etc.

En sucesivas rondas los roles cambian para que todos los alumnos pasen por todas las opciones de seleccion y
busqueda de informacién. También los portavoces son rotatorios.

Una vez finalizada la actividad, hay un equipo o varios ganadores y reciben un premio simbélico, que puede incluso
ser un porcentaje de la calificacidn, pero la verdadera evaluacion estd en todo el proceso y no en acertar el reto, dado
que ademads el conocimiento previo —haber visto las peliculas, por ejemplo— puede comprometer ampliamente el
concurso. Lo que importa es la situacion comunicativa. El reto es la excusa para contextualizarla.

Metodologia y estrategias didacticas:

El éxito de la situacidn de aprendizaje parte del conocimiento previo del alumnado, directamente vinculado con sus
intereses y experiencia vital. Dado que gran parte de los adultos que contintdan su aprendizaje a lo largo de la vida
adulta han visto una buena parte de las propuestas cinematograficas —o, en su defecto, estan familiarizados con citas
universales extraidas de esos titulos—, la dindmica se sirve en gran parte de sus repertorios culturales y aficidon por el
cine clasico o moderno. Es por ello que su intuicidon, estrategias légicas y conocimiento del mundo del séptimo arte
van a suplir muchas de las carencias comunicativas que puedan aflorar durante distintas fases del proceso.

De acuerdo con los principios del Disefio Universal de Aprendizaje, la situacion propone multiples maneras de
implicacion —distintos roles segun la sesion—, de representacién —la informacion es presentada en formato papel,
audiovisual, visual y digital- y de accidn y expresion —los cometidos cambian de una sesidn a otra—. Con respecto a las
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pautas que sugiere el DUA, la situacion de aprendizaje propone opciones para mantener el interés, la comprension, el
lenguaje, la expresion, el esfuerzo y la persistencia.

Dada la naturaleza afectiva de los adultos, donde el error muchas veces no se entiende como oportunidad de
aprendizaje sino como fracaso, lo que merma mucho la capacidad expresiva y la toma de decisiones arriesgadas, es
importante crear un clima de confianza y seguridad en torno a los alumnos. Por ese motivo se introduce la lengua
materna para clarificar conceptos, incluso a expensas de simplificar la comunicacion en lengua extranjera. En todo
caso, la transferencia entre ambas lenguas favorece la competencia plurilinglie y evita la ambigliedad y la inexactitud.

Los elementos multimedia, los distintos formatos, la presencia de roles variados y cambiantes, la familiaridad del tema
y su indudable atractivo favorecen la implicacion real de los alumnos y estimulan su aprendizaje significativo en aras
de la resolucidn de los desafios propuestos. La posibilidad de adaptar la dificultad a las competencias previas del grupo
permite el disefio de retos asequibles pero exigentes, ya sea por el formato seleccionado, la complejidad de trasladar
la informacién al grupo o el desconocimiento de las propuestas cinematograficas. Se recomienda seleccionar los
grupos atendiendo a su edad, nivel cultural y destreza comunicativa en lengua extranjera, intentando compensar y
repartir las habilidades de manera proporcional en todos los equipos. Una persona joven, tedricamente, poseera
buenas destrezas comunicativas pero es posible que carezca de la experiencia o cultura artistica que le permita haber
visto la gran mayoria de peliculas seleccionadas. Una persona de mayor edad conocerd muchos mas filmes, pero
presentard, probablemente, mayores dificultades para expresar todo su conocimiento.

Es importante el rol del profesor como garante de que se cumplen las necesidades de comunicacion en lengua
extranjera y que nadie cae en la tentacion de transferir la informacién a la lengua materna, a la vez que aprovecha los
paseos por cada grupo para valorar sutilmente las competencias especificas de cada alumno. Para ello necesitara estar
unos minutos en cada equipo, por lo que el intercambio de informacién deberd durar al menos siete o diez minutos
para poder evaluar a los integrantes de cada grupo al menos una vez en toda la situacién.

Atenciodn a las diferencias individuales:

La primera fase incluye elementos para favorecer el aprendizaje de adultos que se destacan por su conocimiento,
habilidad en lengua extranjera o especial dificultad para expresarse en inglés. Los primeros pueden explicar la pelicula
en lugar de indicar su nombre, cosa que solo haran al final; para los segundos, el profesor proyectara con el cafién o
entregara en formato papel individualizado un listado de titulos originales, muchos de los cuales se han traducido
literalmente al castellano.

En grupos avanzados se pueden trabajar mas citas por dia, llegando incluso a doblar el nimero de preguntas para
completar todo el reto; en aquellos con un desarrollo mas lento se trabajara incluso una sola cita por dia, pudiendo el
desafio consistir en acertar solamente un total de cuatro o cinco preguntas en lugar de diez si la situacién de
aprendizaje completa excede la planificacién temporal inicial.

Los roles pueden acceder a mayor o menor dificultad en sus funciones: subtitulos en espaiol o ausencia de los mismos,
sinopsis mas elaboradas o basicas, carteleria mds o menos explicita, mas o menos tiempo para consultar internet,
permitiendo o prohibiendo la bisqueda en lengua materna, etc.

Para el debate en grupos con competencias comunicativas mas bdsicas el profesor proyectara en la pantalla una serie
de conceptos o Iéxico necesario para defender cada postura, incluyendo, si fuera necesario, conectores y otras
palabras gramaticales.

En caso de alumnado con dificultades auditivas o visuales, siguiendo las pautas del Disefio Universal de Aprendizaje
(DUA), se procuraran medidas compensatorias (tamafio del texto, volumen del audio, distintos formatos digitales o
tradicionales para acceder a la informacidn, etc.).

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Los momentos para evaluar al alumnado seran durante las fases de debate de peliculas, las traducciones de citas y
titulos, la busqueda de datos en distintos formatos, la puesta en comun de la informacidn, la resolucién del quiz por
parte del portavoz y el debate orientado a los ODS, la convivencia democrdtica o los aspectos culturales. No hace falta
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—ni seria factible— evaluar a todos de todas las fases e intervenciones, pero si dedicar un tiempo a cada alumno durante
alguna de las sesiones.

Propuestas de ampliacion:

En grupos sobradamente preparados existen pequerias modificaciones que pueden lograr un aprendizaje significativo.
El debate de seleccidon de filmes y la presentacién de las citas puede hacerse solamente en inglés sin emplear la lengua
castellana. Al cartel promocional se le puede quitar el titulo de la pelicula. La escena en video puede visualizarse con
subtitulos en espafiol, pero también en inglés o directamente sin ellos. La ficha del largometraje en papel se puede
redactar con un vocabulario y una gramatica mas avanzada. La busqueda en internet puede realizarse sobre
ordenadores con acceso a paginas solamente en inglés, ademas de restringir el tiempo de uso.

En cuanto al debate de cuestiones éticas, culturales, medioambientales y de valores, el limite es la propia fluidez y
destreza comunicativa del alumno.

La situacidon de aprendizaje puede complicarse mediante la adicién de nuevas citas o mediante una seleccion de
opciones mas extensa (seis posibilidades en lugar de cuatro, por ejemplo). Los grupos de alumnos de gran competencia
linglistica remataran la situacion escribiendo un ensayo de valoracién del tema principal de la cita o de la pelicula a la
que pertenecia, mostrando espiritu critico, sensibilidad medioambiental, resolucién pacifica de conflictos, etc.

Ejemplo de situacion de aprendizaje para lengua extranjera francés: Made in France
Introducir al alumnado en la gastronomia francesa y las especialidades regionales de especial relevancia.
Introduccion y contextualizacion:

Partiendo de los conocimientos gastrondmicos que como adultos ya poseen, se buscard identificar platos que ya
conocen y que se considera que forman parte de la gastronomia popular francesa y de paso dar a conocer algunos
otros que les fueran del todo desconocidos, asi como relacionar ingredientes o platos con regiones concretas de
Francia, como es el caso de la mostaza y Dijon. También se fomentara la busqueda de semejanzas y diferencias entre
la gastronomia espafiola y francesa.

Para esta situaciéon de aprendizaje se toman como referencia grupos de Ensefianza Secundaria para Personas Adultas
(ESPA) del nivel ll, correspondiente a 32 y 42 de lengua extranjera francés. Es recomendable realizarla cerca del final
del cuatrimestre para aprovechar los saberes ya trabajados anteriormente dado el volumen de vocabulario y
elementos gramaticales necesarios para llevarla a cabo. El tiempo orientativo de ejecucidon es de tres sesiones
ampliables.

Las competencias clave, asi como las especificas y los saberes basicos estan presentes en la elaboracién de esta
situacién de aprendizaje, y la evaluacion del proceso se realiza atendiendo también a los criterios establecidos
previamente en este documento. Aunque de manera indirecta, la actividad incide en varios de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030.

Objetivos didacticos:

— Participar en conversaciones expresando opinién e interés y aportando informacion sobre la gastronomia
francesa.

— Buscar y seleccionar informacién sobre distintas regiones de Francia haciendo uso de herramientas digitales
o analdgicas.

— Aplicar estrategias para interpretar textos escritos o multimodales (como imagenes, datos, u otros) sobre la
alimentacién y la gastronomia en Francia.

— Describir los ingredientes que componen algunos de los platos tipicos de Francia.

— Aplicar estrategias para explicar y facilitar la comprensién de informacién (reformulacién, simplificacion,
adaptacién del mensaje)

— Mostrar interés por otras culturas identificando posibles estereotipos y valorando la diversidad cultural como
un elemento enriquecedor.

— Establecer comparaciones entre la gastronomia francesa y la del pais de origen de los estudiantes
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Interactuar para elaborar una exposicidn conjunta sobre gastronomia.

o

Planificar, elaborar y llevar a cabo una presentacion oral.
Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave:

Mediante esta situacion de aprendizaje se desarrollan las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacion linglistica (comprender, interpretar, valorar y producir mensajes orales y escritos), competencia
plurilinglie (emplear distintas lenguas para el aprendizaje y la comunicacion), competencia digital (empleo de
herramientas y tecnologias digitales para la busqueda de informacion veraz y la recepcion de textos multimedia),
competencia personal, social y de aprender a aprender (gestionar el tiempo y la informacidn, trabajar en equipo,
realizar autoevaluaciones), competencia ciudadana (respetar las normas, empatizar con las ideas de los demas),
competencia emprendedora (razonar la toma de decisiones con los recursos disponibles), competencia en conciencia
y expresién culturales (comparar y respetar las manifestaciones culturales y gastronémicas propias y ajenas, valorar
la creatividad).

Competencias especificas:

A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan las competencias especificas del area CE.LE.1y CE.LE.2.
Saberes basicos:
Al. Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

A2. Estrategias de uso comun para la planificacién, ejecucién, control y reparacién de la comprensidn, la producciény
la coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

A3. Funciones comunicativas de uso comun de los ambitos personal, social, formativo y profesional del alumnado:
describir alimentos, objetos y lugares; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;
pedir e intercambiar informacidn; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones basicas; narrar
acontecimientos pasados, expresar la opinidn; expresar argumentaciones sencillas; realizar hipdtesis y suposiciones;
reformular y resumir.

A4. Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccién y coproduccion de textos
orales, escritos y multimodales, breves y sencillos.

A5. Unidades linglisticas basicas y significados asociados a dichas unidades tales como expresién de la cantidad y
calidad, la afirmacidn, la negacidn.

A6. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

A7. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién basicos y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

A8. Convenciones y estrategias conversacionales basicas.
A9. Convenciones ortograficas basicas.
A10. Convenciones y estrategias conversacionales basicas.

A11l. Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacidn: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

A12. Herramientas analdgicas y digitales basicas para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa bdsica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas
lenguas del repertorio linguistico propio.
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B2. Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacién, analdgicas y digitales, individuales y
cooperativas.

B3. Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje
y las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

B4. Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

Criterios de evaluacion:

Los indicadores de la adquisicién de las competencias especificas son 1.1.,1.2.,1.3.,1.4,,2.1. y 2.2.
Conexiones con otras materias:

La situacion de aprendizaje que se propone esta estrechamente vinculada con la materia Lengua Castellana y
Literatura puesto que el alumnado deberd llevar a cabo tareas de produccidon oral atendiendo a normas de
pronunciacién, entonacién y ritmo. Igualmente, se puede establecer conexiones con la materia Geografia e Historia,
ya que el alumnado deberd localizar geograficamente y recoger informacién sobre diferentes regiones de Francia.
También tiene relacion con la materia Matematicas ya que uno de los puntos de la tarea podria ampliarse
introduciendo las cantidades de los ingredientes. Asi mismo esta relacionada con la materia Educacion en Valores
Civicos y Eticos puesto que uno de los objetivos de las tareas es dar a conocer aspectos culturales de otros paises para
que el alumnado valore la multiculturalidad como algo enriquecedor y muestre una actitud respetuosa y empatica.

Descripcion de la actividad:

Con esta propuesta se busca por un lado ampliar el grado de conocimientos del alumnado respecto a uno de los pilares
de la cultura francesa, como es su gastronomia, y utilizarlo como pretexto para mejorar la competencia oral de los
estudiantes. Asi mismo, desde un punto de vista gramatical y léxico se podra reforzar el uso de expresiones del gusto,
vocabulario referente a los alimentos, expresion de la cantidad, uso de partitivos, etc.

En una primera sesion, se preguntara al alumnado por aquellos platos o productos que reconozcan como parte de la
gastronomia francesa o de especial relevancia para la misma. Se les pedird que los describan y en la medida de lo
posible especifiquen de qué ingredientes se componen.

A continuacidn, se les preguntara si los han probado, y de ser asi, su opinidn al respecto, es decir, si les han gustado o
no (adorer, aimer, ne pas aimer, détester, etc.) y por qué. Se aprovechara la ocasidn para preguntarles si tuvieron la
oportunidad de degustarlos en alguna regidn concreta de Francia o directamente en Espafia.

Por ultimo, se les mostrara una serie de imagenes con platos y productos tipicos franceses (cassoulet, cannelés,
champagne, foie gras, blche de Noél, etc.) para ver si son capaces de identificarlos y si no es asi, debatiran en torno a
sus posibles ingredientes.

En una segunday tercera sesion, se dividira la clase por grupos y se asignard a cada uno de ellos una serie de productos
cuya procedencia tendran que investigar para poder asignarles una regidn de origen. Posteriormente, a partir de los
productos e ingredientes asignados a cada grupo, deberan hallar una receta francesa auténtica que los contenga y
exponerla en clase.

Metodologia y estrategias didacticas:

Se recomienda programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del alumnado (bien de
tipo esquematico, linglistico, divulgativo o de ambos) como, por ejemplo, algun recurso digital actual como puede ser
el programa de “Les carnets de Julie”.

Durante la realizaciéon de la tarea el alumnado utilizard el lenguaje con el que ya cuente. El docente ayudara al
alumnado a formular lo que se quiere expresar sin intervenir directamente para corregir errores a no ser que se pida
expresamente. En la fase de planificacion de la exposicion oral el docente pasara por los grupos asesorando al
alumnado sobre su uso del francés, sugiriendo frases y ayudando al alumnado a refinar y corregir su produccién oral.

23918

csv: BOA20240809001



Num. 155

Boletin Oficial de Aragoén

09/08/2024

il

Tras la exposicion oral, se ha de integrar como parte de la situacion de aprendizaje una fase de analisis para ayudar al
alumnado a explorar la lengua francesa, clarificar conceptos y prestar atencién a nuevos elementos, por ejemplo,
programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencidn a rasgos linglisticos destacados o frecuentes o a
regularidades del input o output, o incluso una actividad deductiva. Tras esta fase de analisis, puede ser conveniente
integrar actividades de mera practica linguistica.

En cuanto al posible uso de la primera lengua en los grupos de trabajo, puede ser mas recomendable asumir que va a
ocurrir, puesto que es un recurso para facilitar el uso y el aprendizaje de la lengua extranjera y tratar de integrarlo en
la tarea.

Ala hora de programar debemos tener en cuenta posibles elementos interdisciplinares. Se pueden plantear proyectos
con otras materias que generen interconexiones. Por ejemplo, en el caso de esta situacidon de aprendizaje, podemos
coordinarnos con el Departamento de Geografia e Historia para trabajar conjuntamente vy facilitar la busqueda de
informacidn relevante.

Atencion a las diferencias individuales:

En grupos avanzados se pueden introducir una variedad mas amplia de productos y platos de la gastronomia francesa,
mientras que en aquellos que presenten mayores dificultades se simplificard el nimero de ingredientes y el
vocabulario. Para fomentar la participacion oral, si se juzga necesario, se proyectarda o escribira en la pizarra
expresiones, conectores y palabras clave que faciliten la toma de la palabra.

En caso de alumnado con dificultades auditivas o visuales, siguiendo las pautas del Disefio Universal de Aprendizaje
(DUA), se procuraran medidas compensatorias (tamafio de las imagenes, distintos formatos digitales o tradicionales
para acceder a la informacion, etc).

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La tabla siguiente muestra las necesidades competenciales de la actividad. Una versién simplificada puede ser
compartida y explicada al alumnado.

Rubrica de evaluacion del alumnado

Desempeiio ejemplar

Desempeiio maduro

Desempeiio en desarrollo

Desarrollo incipiente

Contenido

La seleccién de
informaciones simples
relacionadas con el tema
es totalmente coherente
y comprende una gran
variedad de detalles y
ejemplos.

La seleccién de
informaciones simples
relacionadas con el tema es
coherente y comprende una
considerable cantidad de
detalles y ejemplos.

La seleccién de
informaciones simples
relacionadas con el tema
es bastante coherente y
comprende una cantidad
de detalles y ejemplos
suficientes para resultar
eficaz comunicativamente.

La seleccién de
informaciones simples
relacionadas con el tema
carece de coherencia y no
incluye suficientes detalles
para resultar eficaz en el
plano comunicativo.

Organizacion

Se sirve de diversos
métodos que le permiten
que el contenido esté
bien organizado.

La organizacion es
defectuosa y no del todo
clara pese a que se sirve de
diversos métodos para
organizarse.

En general se limita a
organizar el contenido de
manera ldgica.

No existe estructura
organizativa clara o ldgica,
sélo un gran numero de
hechos.

Mecanismos

Domina estructurasy un
|éxico especifico.

Domina estructurasy un
|éxico general.

Domina estructuras
simples y algo de léxico,
pero comete todavia de
manera sistematica
errores elementales, no
obstante, ni el objetivo ni

Sélo muestra un control
limitado de algunas
estructuras gramaticales
simples, asi como algo de
|éxico muy basico, frases
memorizadas y no
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el sentido comunicativo se
ven afectados.

obstante comete siempre y
de manera sistematica
errores de base. Tanto el
objetivo como el sentido
de la comunicacién se ven
afectados.

Presentacion oral

Puede presentar
diferentes aspectos
relacionandolos de
manera comprensible,
prestando atencién a la
pronunciacion,
entonacion y ritmo. Es
capaz de mantener la
atencién del publico.

Puede presentar diferentes
aspectos relacionandolos de
manera comprensible, con
cierta atencién a la
pronunciacién, entonacion y
ritmo. Es capaz de mantener
la atencidn del publico la
mayor parte del tiempo.

Puede presentar algunos
aspectos relacionandolos
de manera bastante
comprensible, prestando
poca atencién a la
pronunciacién, entonacion
y ritmo. Mantiene a ratos
la atencién del publico.

Es incapaz de presentar la
mayoria de los aspectos.
Presta nula atencion a la
pronunciacién, entonacién
y ritmo. Es incapaz de
mantener la atencién del
publico.

Trabajo en equipo

La carga del trabajo en
equipo se divide y
comparte de manera
igualitaria entre todos los
miembros del equipo.

La carga del trabajo en
equipo se divide y comparte
de manera equitativa, si
bien la carga de trabajo varia
dependiendo del miembro

La carga de trabajo se ha
dividido entre todos, pero
uno de los integrantes del
grupo no hace su parte.

La carga de trabajo no se
ha dividido o varios
miembros del grupo no
estan haciendo su trabajo.

del equipo.

A la hora de ponderar los distintos apartados, el porcentaje asignado a cada uno puede verse modificado en base a
los criterios acordados en cada Departamento. No obstante, se sugieren los siguientes: Contenu 20%, Organisation
20%, Originalité 10%, Mécanismes 15 %, Présentation Orale 25%, Charge de travail 10%.

Propuestas de ampliacion:

Con aquellos grupos que demuestren un mejor manejo y una mayor fluidez en el uso de la lengua francesa, se podran
ampliar con actividades como: donde comprar los ingredientes que se van mencionando, valorar su precio, el sabory
la textura de los alimentos (sucré, salé, acide, moelleux, etc.)
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LENGUAS PROPIAS DE ARAGON: ARAGONES

La rapida evolucién de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida con la
realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y plurilinglie. Tal y como sefiala el Marco de Referencia de
Competencias para la Cultura Democratica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacidn en distintas lenguas resulta clave en el
desarrollo de esa cultura democratica, mds, si cabe, cuando nos referimos a lenguas autdctonas nacidas del propio
territorio, como es el caso de la Lengua Aragonesa que, ademas, segun el Atlas Mundial de las Lenguas, es la lengua
europea con mayor riesgo de desaparecer en los proximos afios. En la idea de un Espacio Europeo de Educacion, la
comunicacion en las lenguas propias de nuestro territorio como parte del conocimiento, aceptacién y aprecio de la
propia cultura, supone el punto de partida para el respeto y la igualdad en la consideracién que se atribuye a todas y
cada una de las lenguas, sin importar sus fronteras, valor que, ademas, fomenta la inquietud por el descubrimiento de
otras culturas y amplia las perspectivas del alumnado, evitando que la educacién y la formacién se vean limitadas.

La materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés contribuye a la adquisicidn de las distintas competencias clave
que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y, de forma directa, participa en la
consecucion de la competencia plurilinglie, que implica el uso de distintas lenguas de forma apropiada y eficaz para el
aprendizaje y la comunicacion. El plurilingliismo integra no solo la dimensién comunicativa, sino también los aspectos
histéricos e interculturales que conducen al alumnado a conocer, valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural
y contribuyen a que pueda ejercer una ciudadania independiente, activa y comprometida con una sociedad
democratica. En consonancia con este enfoque, la materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés en la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria tiene como objetivos principales la adquisiciéon de la competencia comunicativa
adecuada que le permita desarrollar su conciencia linglistica, y el fomento del habito lector, asi como la interpretacion
de textos literarios y la apropiacion del patrimonio cultural, de modo que permita al alumnado comprender,
expresarse e interactuar en dicha lengua con eficacia, y enriquecerse y expandir su conciencia intercultural.

El eje del curriculo de Lenguas Propias de Aragdn: Aragdnes estd atravesado por las dos dimensiones del
plurilingliismo: la dimensién comunicativa y la intercultural. Las competencias especificas de la materia, relacionadas
con los descriptores de las distintas competencias clave del Perfil de salida y con los retos del siglo XXI, permiten al
alumnado comunicarse eficazmente y de forma apropiada en esta lengua y ampliar su repertorio lingiistico individual,
aprovechando las experiencias personales para mejorar la comunicacién tanto en las lenguas propias y familiares como
en el resto de lenguas en las que el alumnado es capaz de interactuar. Asimismo, ocupan un lugar importante la
valoracion y el respeto por los perfiles linglisticos individuales, la aceptacion y la adecuacidn a la diversidad cultural,
asi como el respeto y la curiosidad por otras lenguas y por el didlogo intercultural como medio para fomentar la
sostenibilidad y la democracia. Esta materia, ademas, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos
digitales y acceder a través de ellos a la cultura aragonesa, tanto como motor de formacién y aprendizaje cuanto como
fuente de informacion y disfrute. En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podria
aprovecharse plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién. Por ello, el desarrollo del
pensamiento critico, la alfabetizacion medidtica y el uso adecuado, seguro, ético y responsable de la tecnologia
suponen un elemento de aprendizaje relevante en esta materia.

Las competencias especificas de la materia de Lenguas Propias de Aragén: Aragonés en la Educacion Secundaria
Obligatoria se desarrollaran a partir de los repertorios, experiencias y necesidades del alumnado. Esto implica una
ampliacidn y una profundizacién en la comprension, produccidn, interaccién y mediacion, entendidas en esta etapa
como actividades orientadas a explicar conceptos y simplificar mensajes con el fin de facilitar la comprension mutuay
de transmitir informacién. Ademas, conlleva otorgar un papel mas relevante a la reflexidn sobre el funcionamiento de
las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios individuales del alumnado. Las competencias
especificas de la materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés también incluyen la valoracién y la adecuacidn a la
diversidad linguistica, artistica y cultural entre el alumnado con el fin de que aprenda a actuar de forma empatica y
respetuosa en situaciones comunicativas interculturales.

23922

csv: BOA20240809001



Num. 155 Boletin Oficial de Aragoén 09/08/2024

it

Los criterios de evaluacion de la materia determinan el grado de adquisicién de las competencias especificas por parte
del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulacién competencial, se plantean enunciando el
proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir, junto con el contexto o modo de aplicacidn y uso de dicho proceso
o capacidad. La nivelacidon de los criterios de evaluacidn estd basada en el Marco Comun Europeo de Referencia para
las Lenguas (MCER)

Por su parte, los saberes basicos aiinan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber
ser) necesarios para la adquisicion de las competencias especificas de la materia y favorecen la evaluacién de los
aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en cuatro bloques. El bloque «Comunicacién» abarca los saberes
que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprensidn, produccién, interaccién
y mediacion, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacidn y la gestion de las fuentes
consultadas. El bloque de «Educacidn literaria» recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito
lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacidn de textos literarios y conocer
algunas obras y/o fragmentos de la literatura aragonesa escrita en aragonés, estimulando a la vez la escritura creativa
con intencidn literaria. El bloque «Plurilingliismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar
sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua aragonesa y a la mejora de
las lenguas que conforman el repertorio lingiistico del alumnado. Por ultimo, en el bloque «Interculturalidad» se
agrupan los saberes acerca de la lengua aragonesa y su valoracion como oportunidad de enriquecimiento y de relacion
con los demds. Se incluyen también en este bloque los saberes orientados al desarrollo de actitudes de interés por
entender y apreciar otras lenguas, variedades linglisticas y culturas.

El enfoque, la nivelacién y la definicidon de los distintos elementos del curriculo estan planteados a partir de las
actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza
clave para determinar los distintos niveles de competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades y
apoya también su proceso de aprendizaje, que se entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, y debe
adecuarse a sus circunstancias, necesidades e intereses. Se espera que el alumnado sea capaz de poner en
funcionamiento todos los saberes basicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ambitos:
personal, social, educativo y profesional, y a partir de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafios del
siglo XXI. En consonancia con el enfoque orientado a la accidn que plantea el MCER, que contribuye de manera
significativa al disefio de metodologias, el caracter competencial de este curriculo invita al profesorado a crear tareas
interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes y a desarrollar situaciones de aprendizaje donde se
considere al alumnado como agente social auténomo y responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica
tener en cuenta sus repertorios, intereses, necesidades y emociones, asi como sus circunstancias especificas, con el
fin de sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

I. Competencias especificas
Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragén: Aragonés, 1:

CE.LPA.1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos, expresados de forma
clara en la lengua estandar y/o en alguna de sus variedades linglisticas y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.

Descripcion

La comprensidn supone recibir y procesar informaciéon. En la etapa de la Educacidn Secundaria Obligatoria, la
comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales
sobre temas, de relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia y necesidades del alumnado,
expresados de forma clara y usando la lengua estandar y/o alguna de sus variedades linglisticas. La comprension, en
este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles mas relevantes para
satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mds adecuadas a las necesidades
del alumnado, con el fin de reconstruir la representacion del significado y del sentido del texto y para formular
hipétesis acerca de la intencién comunicativa que subyace a dichos textos. Entre las estrategias de comprension mas
utiles para el alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacién de significados a nuevos contextos
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comunicativos, asi como la transferencia e integracidén de los conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas
que conforman su repertorio linglistico. Incluye la interpretacidn de diferentes formas de representacién (escritura,
imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacion contextual (elementos
extralingliisticos) y contextual (elementos linglisticos). Los procesos de comprension e interpretacidon requieren
contextos de comunicacion dialdgicos que estimulen la colaboracién, la identificacién critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y semejanzas etnoculturales.

Vinculacion con otras competencias

Esta competencia especifica esta relacionada con las competencias especificas propias CE.LPA.2 y CE.LPA.5, asi como
con las competencias de las asignaturas lingliisticas que estan vinculadas con la comprension, identificacion e
interpretacién de diferentes textos, como son: Lenguas Propias de Aragén: Catalan (CE.LPC.1, CE.LPC.4); Lengua
Castellana y Literatura (CE.LCL.1, CE.LCL.2) y Lenguas Extranjeras (CE.LE.1).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés, 2:

CE.LPA.2. Producir textos originales, con una organizacidn clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacion o la autocorreccidn, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y
responder a propdsitos comunicativos concretos.

Descripcion

La produccién engloba tanto la expresidén oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, la produccién debe dar
lugar a la redaccidén y la exposicién de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
proximo a la experiencia y necesidades del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacién. La produccidn, en
diversos formatos y soportes, incluye la exposiciéon de descripciones o anécdotas, las presentaciones formales, las
argumentaciones o la redaccién de textos que expresen hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos,
mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente
de documentacion.

En su formato multimodal, la producciéon incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado
(escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccién y aplicacidon del mas adecuado en
funcion de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los ambitos personal, social,
educativo y profesional, y existe un valor civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mas formales
en diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa, las
producciones se basan en el aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas linglistico, sociolinglistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de herramientas de
produccidén; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccidn, tanto formal como
informal, comprenden la planificacidén, la autoevaluacidn y coevaluacidn, la retroalimentacién, asi como la
monitorizacién, la validacion y la compensacion.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica esta relacionada con las competencias especificas propias CE.LPA.3 y CE.LPA.6, asi como
con las competencias de las asignaturas linglisticas que estan vinculadas con la comprension, identificacion e
interpretacion de diferentes textos, como son: Lenguas Propias de Aragén: Catalan (CE.LPC.2, CE.LPC.3); Lengua
Castellana y Literatura (CE.LCL.1) y Lenguas Extranjeras (CE.LE.1).

Vinculacion con el Perfil de salida
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, STEM1,
CD2, CPSAAS5, CE1, CCEC3.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés, 3:

CE.LPA.3. Leer e interpretar de manera progresivamente auténoma fragmentos literarios escritos en aragonés, que
vayan evolucionando en cuanto a complejidad y que constituyan una fuente de placer y conocimiento, para establecer
vinculos con otras manifestaciones artisticas, construir la propia identidad lectora y crear textos de intencién literaria.

Descripcion

Desarrollar esta competencia supone un progreso planificado que, para configurar la autonomia y la identidad lectora,
pasa por la dedicaciéon de un tiempo periddico de lectura individual de textos en lengua aragonesa. Es esencial la
configuracion de un corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad que posibiliten una lectura variada en
estilos y multimodal, sin prejuicios ni estereotipos, una lectura auténoma y que incluya el contacto con formas
literarias actuales impresas y digitales. Los textos necesitaran del analisis desde su contexto sociocultural e histérico,
haciendo un reconocimiento al escritor o escritora e identificandolos con otras manifestaciones culturales y artisticas.
Desde la lectura se desarrollardn sus gustos y una actitud critica y constructiva hacia los mismos.

Junto a la identidad lectora mencionada arriba, se ha de posibilitar la configuracién de una comunidad de lectores con
referentes compartidos. Se pretende el acercamiento del alumnado a la literatura en aragonés, posibilitando de este
modo la aproximacién al uso literario de la lengua. Se propiciara la lectura de textos clave, ejemplificantes y/o de
relevancia en aragonés estandar o en cualquiera de sus variedades.

Por otro lado, esta competencia pretende desarrollar habilidades de interpretacion que favorezcan el acceso a textos
cada vez mas complejos. El disefio de itinerarios lectores —en los que debe haber representacién de autoras y de
autores— es otro aspecto clave de esta competencia especifica y reclama una planificaciéon consensuada a lo largo de
la etapa para asegurar la progresion y la complementariedad necesarias que permitan la adquisicién gradual de las
competencias interpretativas.

En dltimo lugar, cabe sefalar que la lectura de textos literarios no solo implica su disfrute, sino también la apropiacion
de sus elementos relevantes en aras de crear textos propios.

Vinculacion con otras competencias

El acceso a la literatura se hace, evidentemente, desde el instrumento que le da cuerpo, la lengua, por lo que un
conocimiento cada vez mas amplio de la lengua aragonesa facilitara el acceso; esa es la razén por la esta competencia
especifica se vincula con todas las demas de la materia, puesto que leer, comprender, interpretar y producir textos en
Aragonés son herramientas imprescindibles para alcanzarla (CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.4, CE.LPA.5, CE.LPA.6,
CE.LPA.7).

Ademas, se hace evidente la relacidon con competencias especificas de Lenguas Propias de Aragdn: Catalan (CE.LPC.6),
Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.3) y Lenguas Extranjeras (CE.LE.1).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4, CD3, CPSAAL.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragén: Aragonés, 4:

CE.LPA.4. Interactuar con otras personas usando estrategias de cooperacién y empleando recursos analdgicos y
digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de
cortesia.

Descripcién

La interaccién implica a dos o mas participantes en la construccién de un discurso. Se considera el origen del lenguaje
y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interaccidén entran en juego la cortesia
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lingliistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la adecuacién a los
distintos registros y géneros dialdgicos, tanto unimodales como multimodales, en entornos sincronos o asincronos. En
esta etapa de la educacidn se espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico préximos a la experiencia y necesidades del alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacién, de inicio,
mantenimiento o conclusidon de conversaciones, de cesién y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para
preguntar con el objetivo de solicitar clarificacidon o repeticiéon. Ademas, el aprendizaje y aplicacién de las normas y
principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadania
democrdtica, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia especifica esta relacionada con las competencias especificas propias CE.LPA.2 y CE.LP.5.

También se vincula con el resto de materias linglisticas: Lenguas Propias de Aragén: Cataldn (CE.LPC.2, CE.LPC.5),
Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2), y Lengua Extranjera (CE.LE.1).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1,
CPSAA3, CC3.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragén: Aragonés, 5:

CE.LPA.5. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir informacién de manera eficaz, clara y
responsable.

Descripcion

La mediacion es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprensidn de mensajes o textos a
partir de estrategias como la reformulacidn, de manera oral o escrita. En la mediacion, el alumnado debe actuar como
agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialdgica, no solo entre
lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la Educacién
Secundaria Obligatoria, la mediacidn se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para resolver
los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la comunicacién y el
aprendizaje; en la cooperacién y el fomento de la participacién de los demas para construir y entender nuevos
significados; y en la transmision de nueva informaciéon de manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo
emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y
compartir contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préximos a la experiencia y necesidades del alumnado.

La mediacidn facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las
destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacidn eficaz, pero también para
favorecer la participacién propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacién.
Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivaciéon de los demds y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores y
armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto, espiritu critico y
sentido ético, como elementos clave para una adecuada mediacion en este nivel.

Vinculacion con otras competencias

La vinculacién con otras competencias pasa por la necesidad de cooperar e interactuar con otras personas, lo que la
relaciona directamente con las competencias especificas de la materia CE.LPA.4 y CE.LPA.5. El fin es alcanzar destrezas
y habilidades sociales al servicio de la convivencia que ayuden al alumnado a desarrollarse como personas en un
entorno socializado basado en el respeto al otro y a sus expresiones.
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Ademas, se presentan vinculadas con otras materias linglisticas: Lenguas Propias de Aragdn: Catalan (CE.LPC.7);
Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.4) y Lengua Extranjera (CE.LEI.1).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1,
CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés, 6:

CE.LPA.6. Ampliar y usar los repertorios lingtiisticos personales entre distintas variedades lingtisticas y/o lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Descripcidn

El uso del repertorio linglistico y la reflexidon sobre su funcionamiento estan vinculados con el enfoque plurilinglie de
la adquisicion de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas
que conoce sirven de base para la ampliaciéon y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y le ayudan a desarrollar y
enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacion cultural. En la Educacién Secundaria
Obligatoria, el alumnado profundiza en esa reflexién y establece relaciones entre las distintas lenguas de su repertorio
individual, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas
que lo conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia
comunicativa.

La seleccion, configuracidn y aplicacion de los dispositivos y herramientas tanto analdgicas como digitales para la
construccion e integracidn de nuevos contenidos sobre el repertorio lingliistico propio puede facilitar la adquisicion y
mejora del aprendizaje de otras lenguas. Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad
linglistica de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, por su propia naturaleza, se relaciona directamente con CE.LPA.1y CE.LPA.2, puesto que
el alumnado debe profundizar en el conocimiento de la lengua e ir adquiriendo nuevas estrategias, ademas de ser
consciente de la importancia de la autocorreccidon. También, por lo que supone de reflexidn critica sobre la lengua y
sus usos sociales, se relaciona con CE.LPA.7.

En el dmbito de otras materias, resulta evidente la relacién con las otras lenguas que se imparten en la etapa: Lenguas
Propias de Aragén: Catalan (CE.LPC.7), Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.4) y Lengua Extranjera (CE.LE.2).
Asimismo, también es necesario realizar conexiones con las CE.EVCE.4 de Educacién en Valores Civicos y Eticos.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1, CPSAA1,
CPSAAS, CD2.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragoén: Aragonés, 7:

CE.LPA.7. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a partir de la lengua
aragonesa, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre variantes dialectales, lenguas y
culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

Descripcion

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica de la sociedad analizandola y
beneficidndose de ella. En la Educacién Secundaria Obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento
con los demas, merece una atencion especifica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que
su percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya el origen de ciertos
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tipos de discriminacion. La valoracién critica y la adecuacién a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de
forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas,
favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad
de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales
que se pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la lengua aragonesa permiten al alumnado abrirse a
nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia
perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier
tipo de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura
compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Vinculacion con otras competencias

La vinculacion de esta competencia con otras de la materia se deriva claramente de la necesidad de adquirir un nivel
de competencia comunicativa que permita al alumnado adecuarse a las distintas situaciones a las que pueda
enfrentarse. De este modo, CE.LPA.1y CE.LPA.6 resultan indispensables.

También esta vinculada con las competencias de Lenguas Propias de Aragon: Cataldn (CE.LPC.1), Lengua Castellana y
Literatura (CE.LCL.5), Lengua Extranjera (CE.LE.2), Educacién en Valores Civicos y Eticos (CE.EVCE.4) y Geografia e
Historia (CE.GH.2).

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3,
CC3, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Las actividades de evaluacién deberian tener como finalidad principal favorecer el proceso de autorregulacion y
retroalimentacidn que permita a cada individuo establecer las diferencias entre lo que se propone hacer y lo que hace,
y entre lo que sabe y lo que cree que sabe, de manera que sea consciente de sus propias dificultades y pueda
aprovechar con éxito las estrategias y herramientas que se le proporcionen para superarlas. Debido a que el
aprendizaje a lo largo de toda la vida se basa en procesos experimentales de ensayo-error-ensayo-acierto, la
evaluacién deberia ser también coherente y respetuosa con este principio, de manera que permita al alumnado vivir
con naturalidad no sélo los propios errores y los de los demas, sino la valoracién positiva de ese hecho, de cara a
producir avance y superacién, lo que convierte la fase de evaluacion en un verdadero motor de cambio.

Los criterios de evaluacidn son un conjunto de indicadores del desarrollo que, al igual que sucede con el resto de
materias o subambitos del Curriculo, se consideraran y aplicaran en relacién a cada una de las competencias
especificas descritas anteriormente, que son de caracter transversal. Se establecen una serie de criterios comunes
para los dos primeros niveles y otra serie de criterios comunes para los dos ultimos niveles , de manera que se
incrementa sucesivamente el nivel de desarrollo de cada una de las competencias, tomando como punto de partida
lo adquirido y consolidado en el nivel anterior.

Estos criterios se han de concretar en las programaciones didacticas, habiendo de desarrollar la progresion en funcién
de las necesidades individuales del alumnado, del grupo y del contexto concreto. Ello implica tener muy presente la
heterogeneidad que puede haber en cuanto al nivel de adquisicién de la competencia comunicativa de los diferentes
alumnos o alumnas de un mismo curso. También hay que tener en cuenta, por un lado, que el proceso de aprendizaje
de cada alumno o de cada alumna es individual y, por otro, que cada individuo se desempefia de forma diferente para
cada conocimiento, destreza y actitud, lo que conlleva que el desarrollo de las competencias especificas en cada
persona no sea uniforme.

CE.LPA.1

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de textos; expresados de forma clara y en la lengua esténdar y/o en
alguna de sus variedades lingtiisticas y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades
comunicativas concretas.
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El objetivo de la evaluacidn de esta competencia es que la comprensiéon evolucione a lo largo de la etapa desde la simple identificacion de la
idea principal y la informacién esencial, expresada de forma explicita en textos unimodales, hacia la seleccién de informacién, la inferencia
de significados y el reconocimiento de la argumentacion, con el uso simultaneo de varios soportes que se complementen o difieran, y que
permitan optar a la comparacién o discriminar la informacién. En cuanto al uso de estrategias, se establece una progresion dirigida hacia la

autonomia y automatizacion a la hora de seleccionar y aplicar las estrategias necesarias para cada situacién comunicativa.

Lenguas Propias de Aragdén: Aragonés: Nivel . Médulo |y 11

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: Nivel Il. Mdédulo Iy Il.

1.1. Analizar el sentido global y la informacion especifica y explicita
de textos orales o escritos, unimodales y multimodales breves y
sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal
y proximos a su experiencia, propios de los ambitos de las relaciones
interpersonales, del aprendizaje, de los medios de comunicacién y de
la ficcidn expresados de forma clara y en la lengua estandar a través
de diversos soportes.

1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y
conocimientos mas adecuados en situaciones comunicativas
cotidianas para comprender el sentido general, la informacion
esencial y los detalles mas relevantes de los textos; interpretar
elementos no verbales; y buscar y seleccionar informacion.

1.1. Analizar e interpretar el sentido global y las ideas principales, y
seleccionar informaciéon pertinente de textos orales o escritos
unimodales y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico préximos a su experiencia y necesidades
expresados de forma clara y en la lengua estandar.

1.2. Interpretar el contenido y analizar los rasgos discursivos de
textos progresivamente mas complejos propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion social y
del aprendizaje, asi como de textos literarios.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos
mas adecuados en cada situacion comunicativa para comprender el
sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes
de los textos; inferir significados e interpretar elementos no verbales;
y buscar, seleccionar y gestionar informacion.

CE.LPA.2

Producir textos originales, y con una organizacién clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacién o la autocorreccion,
para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

En esta etapa, el alumnado comienza con la produccién de textos sencillos unimodales o multimodales adecuados para la expresién de
intenciones comunicativas como la descripcion, la narracién y la comunicacion de informacion, elaborados en base a pautas establecidas y de
forma guiada, y sobre asuntos relevantes y proximos a su experiencia y necesidades. De forma progresiva, la produccién se aborda desde la
tipologia textual y la triple dimension del texto (comunicativa, estructural y pragmatica), se incorporan funciones comunicativas mas

complejas como la argumentacion, y se amplia la tematica para incluir asuntos de interés publico.

Lenguas Propias de Aragén: Aragonés: Nivel I. Mddulo 1y Il.

Lenguas Propias de Aragén: Aragonés: Nivel Il. Mdédulo 111y IV.

2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados,
comprensibles y adecuados a la situacién comunicativa sobre asuntos
cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de
describir, narrar e informar sobre temas concretos, en diferentes
soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales,
asi como estrategias de planificacion y control de la produccién.

2.2. Organizar y redactar textos breves y comprensibles con claridad,
coherencia, cohesién y adecuacion a la situacidon comunicativa
propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de herramientas
analdgicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y frecuentes de
relevancia para el alumnado y préximos a su experiencia.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y
estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles,
coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando con ayuda
los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la tarea
y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta la persona a
quien va dirigido el texto.

2.1. Expresar oralmente textos—estructurados, comprensibles,
coherentes y adecuados a la situacion comunicativa sobre asuntos
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximo a su
experiencia y necesidades, con el fin de describir, narrar, argumentar
e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no
verbales, asi como estrategias de planificacién, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos de extensién media con aceptable
claridad, coherencia, cohesion, correccién y adecuacion a la situacién
comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas
analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico préximos a su experiencia y
necesidades

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para
planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracién de textos
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mds adecuados en funcidn de la tarea y de las necesidades
de la audiencia o del lector o de la lectora potencial a quienes se dirige
el texto.

CE.LPA.3

Leer, interpretar y valorar de manera progresivamente auténoma fragmentos literarios escritos en Aragonés, que constituyan una fuente de
placer y conocimiento, a la vez que permitan construir la propia identidad lectora y crear textos de intencion literaria.

Acercamiento del alumnado a la lectura y el analisis de la literatura en Aragonés.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: Nivel I. Mddulo I y Il.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: Nivel Il. Mdédulo Ill y IV.

3.1 Elegir y leer textos a partir de preselecciones, guiandose por los
propios gustos, intereses y necesidades y dejando constancia del
propio itinerario lector y de la experiencia de lectura.

3.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia biografica
y lectora.

3.3 Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la
interpretacion de los textos leidos a partir del andlisis de las

3.1. Leer de manera auténoma textos seleccionados en funcion de los
propios gustos, intereses y necesidades, y dejar constancia del
progreso del propio itinerario lector y cultural

3.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia
biografica, lectora y cultural.

3.3. Explicar y argumentar la interpretacién de las obras leidas a partir
del analisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos
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relaciones internas de sus elementos constitutivos, atendiendo a la
configuracién de los subgéneros literarios.

3.4 Establecer, de manera guiada, vinculos argumentados entre los
textos leidos y otros textos escritos, orales o multimodales, asi como
con otras manifestaciones artisticas y culturales, mostrando la
implicacion y la respuesta personal del lector o de la lectora en la
lectura.

3.5 Crear textos personales o colectivos con intencién literaria a partir
de fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros literarios.

atendiendo a la configuracion y evolucién de los géneros y
subgéneros literarios.

3.4. Establecer de manera guiada vinculos argumentados entre los
textos leidos y otros textos escritos, orales o multimodales, asi como
con otras manifestaciones artisticas y culturales, en funcién de temas,
tdpicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos, mostrando
la implicacion y la respuesta personal del lector o de la lectora en la
lectura.

3.5. Crear textos personales o colectivos con intencién literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de
fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.

CE.LPA.4

Interactuar con otras personas usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos
comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccion en esta etapa se desarrolla desde el apoyo inicial en recursos como la repeticion, el ritmo pausado, la intervencién breve y el
uso guiado de estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién sobre temas de relevancia personal y profesional,
hacia la colaboracidn activa, el uso de estrategias de comunicacidn variadas, la expresién de funciones lingiisticas mas complejas y sobre una

tematica mds amplia, y la resolucién de problemas de comunicacion.

Lenguas Propias de Aragén: Aragonés: Nivel I. Mddulo 1 y Il.

Lenguas Propias de Aragén: Aragonés: Nivel Il. Mddulo 11l 'y IV.

4.1. Planificar y participar en situaciones interactivas breves y
sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y profesional
y proximos a su experiencia, apoyandose en recursos tales como la
repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando
empatia y respeto por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes,
iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.

4.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada estrategias
adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar
y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones de nivel
medio-alto en situaciones en las que atender a la diversidad,
mostrando respeto y empatia por las y los interlocutores y
participando en la solucién de problemas de intercomprensién y de
entendimiento en su entorno

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y
mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y
apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de cada
momento.

CE.LPA.5

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o
simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

Adquisicion de destrezas para un uso funcional de la lengua que dé respuesta a las necesidades comunicativas que surgen en la interaccién

social.

Lenguas Propias de Aragén: Aragonés: Nivel I. Mddulo 1y Il.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: Nivel Il. Mdédulo 11l y IV.

5.1. Explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas
mostrando respeto y empatia por lasy los interlocutores e interés por
participar en la solucién de problemas de entendimiento en su
entorno préximo.

5.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes
y faciliten la comprension y produccion de informaciéon y la
comunicacién, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de las necesidades de
cada momento.

5.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones de nivel
medio-alto en Lengua Aragonesa en situaciones en las que atender a
la diversidad, mostrando respeto y empatia por las y los
interlocutores y por la lengua o variedad linglistica del aragonés
empleada, y participando en la solucion de problemas de
entendimiento en su entorno, apoydndose en diversos recursos y
soportes.

5.2. Aplicar estrategias que faciliten la comunicacion y sirvan para
explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean
adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas
contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o
digitales en funcion de las necesidades de cada momento.

CE.LPA.6

Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas variedades lingdiiisticas y/o lenguas, reflexionando de forma critica sobre
su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas

concretas.

Aplicacion de los conocimientos lingtiisticos en la propia reflexion sobre el uso de la lengua y la capacidad de autocorreccion.

Lenguas Propias de Aragén: Aragonés: Nivel I. Mddulo 1y Il.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: Nivel Il. Médulo 11l y IV.

6.1. Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas
variedades linglisticas o lenguas reflexionando de manera guiada
sobre su funcionamiento.

6.2. Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y
dificultades de aprendizaje de la lengua aragonesa, seleccionando de

6.1. Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas
variedades linguisticas o lenguas reflexionando de manera
progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.

6.2. Registrar los progresos y dificultades del aprendizaje del
aragonés seleccionando las estrategias mas eficaces para superar
esas dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando actividades
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forma guiada las estrategias mas eficaces para superar esas
dificultades y progresar en su aprendizaje.

de planificacion del propio aprendizaje, autoevaluacién vy
coevaluacion.

CE.LPA.7

interculturales.

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultural y artistica a partir de la lengua aragonesa, identificando y compartiendo
las semejanzas y las diferencias entre variantes dialectales, lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones

Reconocimiento del respeto que merece el aragonés como muestra de la diversidad linguistica del territorio.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: Nivel I. Mddulo 1y Il.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: Nivel Il. Médulo 11l y IV.

7.1. Actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes variantes
dialectales, lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de
discriminacién, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos
cotidianos.

7.2. Aceptar y adecuarse a la diversidad linguistica de Aragdn, asi
como a la diversidad de realidades culturales de Espafia y de otros
paises como fuente de enriquecimiento personal, mostrando interés
por compartir elementos culturales y linglisticos que fomenten la

7.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa con y ante el
uso de la lengua aragonesa, rechazando -cualquier tipo de
discriminacidn, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos
cotidianos y proponiendo vias de soluciéon a aquellos factores
socioculturales que dificulten la comunicacién.

7.2. Valorar el aragonés como lengua que favorece el desarrollo de
una cultura compartida.

7.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la lengua Aragonesa
y sus aportaciones en los dmbitos cultural y artistico.

sostenibilidad y la democracia.

lll. Saberes basicos
111.1. Descripcidn de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

A. Comunicacion

La lengua es una herramienta de comunicacién vy, por ello, su aprendizaje se orienta a capacitar al alumnado para la
construccion de su propia vida y para su participacion en la sociedad, por lo que se hard necesario aprender a
interactuar en situaciones comunicativas reales. Este enfoque comunicativo requiere aunar la adquisicién de la
competencia linglistica, referida a los aspectos formales de la lengua; de la competencia sociolinglistica, referida a
las condiciones socioculturales del uso concreto de la lengua y de la competencia pragmatica, referida al uso de
estrategias comunicativas que faciliten la funcionalidad de la comunicacion, lo que incluye aspectos socioculturales,
cognitivos y dinamico-sociales.

Todo esto supone dirigirse hacia una programacién que también incluya el ambito competencial y se base en el analisis
de las necesidades del alumnado. El alumnado aprende usando la lengua. Este enfoque orientado a la accién pone el
foco en lo que el alumnado necesita saber hacer en cada momento del proceso de aprendizaje para comunicarse y
para, a su vez, desarrollar su competencia comunicativa. Estas necesidades constituyen objetivos de aprendizaje, y su
formulacidon en forma de acciones facilita la programacién en torno a situaciones de aprendizaje en las que el
alumnado actua como agente social. Es decir, el foco de una situacién de aprendizaje no es la lengua en si sino la tarea
que permite llevar a cabo (p.ej. hacer planes; realizar una infografia o un producto audiovisual; tomar una decision;
enviar una peticion formal; disefiar un plan de accién o una guia; secuenciar, clasificar o crear un ranking; resolver un
problema, etc.).

Por todo ello, los saberes basicos del bloque de comunicacion tienen una formulacidon diversa en torno a
conocimientos, destrezas y actitudes que se han de trabajar de forma integrada (tal y como tienen lugar en situaciones
comunicativas reales) y desde una perspectiva analitica, es decir, partiendo de las necesidades comunicativas que
plantean las situaciones de aprendizaje orientadas a capacitar al alumnado para la comprension, produccién,
interaccion y mediacion lingtiistica.

B. Educacion Literaria

Este bloque recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia
identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacion de textos literarios y conocer, a través de textos literarios,
algunas obras relevantes de la literatura en lengua aragonesa, estimulando a la vez la escritura creativa con intencién
literaria. Requiere, por tanto, una planificacion consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la progresion y la
complementariedad necesarias que permitan la adquisicion gradual de las competencias.
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Se trata, pues, de abordar una serie de obras, autores y autoras del patrimonio literario en aragonés para desarrollar
en torno a ellos la lectura compartida en el aula.

C. Plurilingiiismo

Al aprender una lengua también se adquieren conocimientos y destrezas transferibles al aprendizaje de las otras y
viceversa, por lo que, al adoptar una perspectiva plurilingiie, los beneficios para todo el grupo de materias lingliisticas
se multiplican.

La perspectiva plurilinglie se puede promover prestando especial atencion a la reflexion sobre el lenguaje y la
comunicacion y a su aprendizaje. Esta perspectiva hace necesario poner el foco en el uso de estrategias, tanto las que
facilitan la comunicacion, como las que facilitan el aprendizaje, asi como dotar al alumnado de herramientas necesarias
para llevar a cabo esta reflexion (metalenguaje y recursos para la evaluacién). Por eso, el disefio de las actividades y
situaciones de aprendizaje ha de integrar uso de estrategias y reflexion sobre la comunicacidn y el funcionamiento de
la lengua.

D. Interculturalidad

La naturaleza de este saber basico comprende conocimientos, destrezas y actitudes para evitar la simplificacion y los
estereotipos. Interculturalidad significa experimentar la diversidad (linglistica, cultural y artistica) de la sociedad, y
supone analizarla y beneficiarse de ella, es decir, convivir. En el caso de la lengua aragonesa, la interculturalidad
merece especial atencién para evitar que la percepcion del alumnado sobre la diversidad linglistica del territorio
aragonés esté distorsionada a causa de estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacion. De esta
manera, aprender lengua aragonesa es consustancial con el aprendizaje del respeto por la diversidad cultural y
lingliistica que caracteriza a la comunidad aragonesa, a la vez que pone en valor el aragonés como una lengua romanica
de importancia histérico-cultural dentro del panorama multilinglie de Espafia y Europa. Asimismo, a través del
conocimiento y el andlisis de las causas por las que se ha llegado a estos estereotipos, se persigue el reconocimiento
de su lugar como lengua europea y su proteccién como patrimonio inmaterial de la humanidad.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

111.2.1. Nivel I. Médulo I.

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

- Al Autoconfianza. El error como instrumento de mejoray | Elalumnado creara breves textos orales, escritos y multimodales con
un proposito comunicativo especifico para expresar funciones
comunicativas basicas como saludar: “buena tardi”, “buen diya”, “ola
qué tal plantas?”, “dica luego”, “que vaiga bueno!”, “Au, nos
veyemos!”; presentarse: “Buenas, yo me digo...”; describir personas:
“Ella ye muito aguda e garrispa”, lugares “El mio Instituto no ye guaire
- A3. Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan | gran”, pedir y dar instrucciones sencillas: “éMe puez amprar un boli

colaborar en actividades de mediacion en situaciones | royo?”, “sPer favor, me podez aduyar?; expresar intereses, gustos:

cotidianas sencillas. “M’encantan...”, “éQué t’estimds més, viachar de maitins u de

propuesta de autocorreccion.

- A2. Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion y
correccion de la comprension, la produccidén vy la
coproduccién de textos orales, escritos y multimodales.

- A4. Funciones comunicativas basicas adecuadas al dmbito y
al contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar
eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en
el espacio; pedir e intercambiar informacién sobre
cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
emociones basicas; expresar la opinién.

- A5. Modelos contextuales y géneros discursivos bésicos en
la comprensién, produccidon y coproduccién de textos
orales, escritos y multimodales, breves y sencillos.

- A6. Expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y
cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y
las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la
interrogacién y la exclamacion.

nueis?”,”A nusatras nos fa més goi...”, haciendo uso de un repertorio
de léxico comun (tiempo libre, familia, rutinas, escuela, vivienda,
clima), conectores (“allora”, “en primeras..”, “ta continar...”,
“dispués...”, “manimenos...", etc. y de perifrasis, frases hechas o

nn nou

interjecciones (“fer burro falso”, “de qué coda...”,”jolié”, “prou que
si”, etc.).Por ejemplo, se pedird al alumnado elaborar listados de
personas, lugares, cosas, acciones, para ser usados con un propdsito
comunicativo, como puede ser llegar a un acuerdo (sobre las mejores
canciones, el mejor lugar para vivir, la materia mas interesante de
primer curso, las mejores actividades de tiempo libre, la mejor
manera de sobrevivir en un entorno hostil, etc.), que tendran que
justificar de forma sencilla expresando opiniéon “Pienso que ye
millor...”; Otro ejemplo de tarea comunicativa seria ordenar
secuencias de imagenes para, individual o colectivamente, contar una
breve historia escrita, oral o multimodal.

La produccién oral se apoyara en estrategias de planificacion
(activacion de conocimientos previos, identificacion de Iéxico,
ensayo), compensacion (uso del lenguaje no verbal, gestos), asi como
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A7. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado
relativo a identificaciéon personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo
libre, vida cotidiana, salud y actividad fisica, vivienda y
hogar, trabajo, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

A8. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién
basicos y significados.

A9. Convenciones ortograficas bdsicas.

A10. Convenciones y estrategias conversacionales basicas,
en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y
terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra.

A11l. Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de
busqueda de informacién: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

Al12. Herramientas analdgicas y digitales basicas para la

comprension, produccién y coproduccién oral, escrita y
multimodal.

estrategias conversacionales basicas (férmulas para empezar vy
terminar una conversacion: “Buenas, ¢qué tal marcha tot?”, “So
encantada de charrar con tu”, “Igual continamos charrando maitin”,
“Sisquid podamos fablar un atro diya”, “Que tiengas buen diya”).
Dichas estrategias pueden ser especialmente utiles, por ejemplo, a la
hora de presentarse.

La mediacién podria trabajarse a través de juegos de rol, requiriendo
al alumnado que interprete y describa informaciones sencillas de
situaciones simuladas que podrian aplicarse en la vida real. Por
ejemplo, se pedird informar a un alumno nuevo o a una alumna nueva
de cdmo se usa la biblioteca del Centro o la sala de informatica, o
explicar a un supuesto visitante qué cosas se pueden hacer en el
entorno del pueblo o ciudad donde vive, haciendo uso de su
repertorio linglistico y reformulando de diferentes maneras el
discurso.

Integrados en las secuencias didacticas, se han de trabajar patrones
sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Por ejemplo, se podria
trabajar la pronunciacién especifica de palabras que en Aragonés
dejan de ser esdrujulas.

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Lectura guiada de fragmentos relevantes de la literatura
escrita en lengua aragonesa.

B2. Analisis basico del valor de los recursos expresivos y de
sus efectos en la recepcidn.

B3. Relacidn y comparacion de los textos leidos con otros
textos, con otras manifestaciones artisticas y culturales y
con las nuevas formas de ficcion en funcion de temas,
tdpicos, estructuras y lenguajes.

B4. Lectura con perspectiva de género.

BS5. Lectura expresiva, dramatizacidn y recitacion de los
textos atendiendo a los procesos de comprension,
apropiacién y oralizacion implicados.

B6. Creacidon de textos a partir de la apropiacion de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a
modelos dados (imitacién, transformacién, continuacion,
etc.).

B7. Implicacién en la lectura parcial de obras de forma
progresivamente auténoma a partir de una seleccién de
textos variados; reflexidon posterior sobre los textos leidos y
sobre la practica de la lectura, atendiendo a los siguientes
saberes:

B8. Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e
identidad lectora.

B9. Participacion activa en actos culturales vinculados con
el circuito literario de la lengua aragonesa.

B10. Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de
ejemplos y utilizando progresivamente un metalenguaje
especifico. Apropiacidon de los textos leidos a través de
distintas formas de recreacion.

B11. Estrategias para la recomendacién de las lecturas, en
soportes variados o bien oralmente entre iguales.

Desarrollo de estrategias de lectura de textos literarios de creciente
complejidad en la busqueda de mayor comprensién y autonomia.
Para el desarrollo de dichas estrategias, un esquema apropiado
podria ser el siguiente:

-predecir: determinar de qué va a tratar el texto segun el titulo y el
contexto, si es analdgico o digital, etc.

- visualizar: crear una imagen mental sobre lo leido.

-conectar: relacionar el texto con conocimientos previos o
experiencias personales del alumnado.

- evaluar: elaborar una opinién sobre lo leido.

Elaboracién de repertorios de recursos con los que el alumnado
pueda acceder a la experiencia literaria: biblioteca del centro
educativo, bibliotecas publicas de la localidad, bibliotecas especificas
y bibliotecas digitales; teatros cercanos; recursos audiovisuales;
prensa, con atencidn particular a los suplementos literarios y actos
culturales que tengan a la lengua aragonesa y su cultura como centro
de atencién.

Uso progresivamente auténomo de la biblioteca de aula o de centro
como escenario de actividades literarias compartidas.

Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacién de fragmentos
atendiendo a los procesos de comprension y al nivel de lengua del
alumnado.

Creacion de textos de intencion literaria de manera guiada y a partir
de la recreacion y apropiacion de los modelos dados.

C. Plurili

ngiliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa bdsica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las posibles limitaciones
derivadas del nivel de competencia en lengua aragonesa y
en las demas lenguas del repertorio linglistico propio.

C2. Estrategias basicas para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas
(Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la
comparacion de las lenguas y variedades que conforman el
repertorio linguistico personal.

Desde el inicio de la etapa se han de trabajar estrategias cognitivas y
metacognitivas para el aprendizaje de las diferentes unidades
linguisticas. En esta etapa es necesario atender a las estrategias que
permiten desarrollar un conocimiento mas sistematico de la misma.
Por ejemplo, en cuanto al componente Iéxico se sugiere integrar
actividades en las que el alumnado tenga que relacionar palabras,
aprender palabras en grupos, explorar un cierto rango de
significados, analizar los componentes de una palabra, o compararlas
con palabras del repertorio linglistico personal (todas ellas
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C3. Estrategias y herramientas bdsicas de autoevaluacion y
coevaluacién, analdgicas y digitales, individuales vy
cooperativas.

C4. Léxico y expresiones de uso comun para comprender
enunciados sobre la comunicacién, la lengua, el aprendizaje
y las herramientas de comunicacién y aprendizaje
(metalenguaje).

C5. Comparacion basica entre lenguas a partir de
elementos de la lengua aragonesa y otras lenguas: origen y
parentescos, o a partir de las variedades diatdpicas del
aragonés.

estrategias cognitivas); asi como planificar su aprendizaje del lIéxico y
evaluar su propio conocimiento (estrategias metacognitivas).

En el nivel inicial puede ser util que el alumnado trabaje el Iéxico
relacionado con el aprendizaje y el funcionamiento de la lengua
aragonesa en el aula a través de murales o posters con expresiones
utiles, pudiendo éstas aparecer en todos los idiomas que conforman
el repertorio lingliistico del alumnado: lengua materna (aragonés o
castellano, normalmente), inglés y un segundo idioma o apoyadas en
elementos visuales (imdgenes relacionadas).

Para la autoevaluacion y/o la coevaluacion de tareas de expresion, el
alumnado podra elaborar o utilizar listas de verificacion sencillas que
le ayuden a prestar atencion a una seleccién de elementos que han
sido objeto de instruccidn, bien para comprobar la correccion formal
(p.€j. éye ro testo trestallato en parrafos? éas formas verbals son en
tiempo presén u pasato?, ¢totas as oraciones tienen sucheto?), bien
el uso del Iéxico trabajado (p.ej. ¢B’eba adchetivos en a descripcién?),
o bien el cumplimiento de condiciones especificas de una tarea (¢He
para to cuenta de totas as endicazions que se dan ta fer o exerzizio?).

D. Intercu

Ituralidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

D1. Aspectos socioculturales y sociolingiisticos basicos
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas;
lenguaje no verbal; cultura, costumbres y valores propios
de la lengua aragonesa.

En la programacién didactica se integraran oportunidades para que
el alumnado explore manifestaciones culturales a las que da acceso
la lengua aragonesa tales como la literatura, la musica, la
gastronomia, el arte, la historia, la flora, la fauna, la toponimia...,
realizando tareas sencillas de comprension (visionado de videos
cortos, lectura de textos adecuados al nivel linguistico, busqueda de
informacidn, etc.) y produccién (posters, textos breves, murales), que
promuevan la valoraciéon de la lengua aragonesa como un elemento
enriquecedor.

Se animard al alumnado a hacerse preguntas sobre estas
manifestaciones culturales y a establecer comparaciones con otras
que le resulten cercanas. Por ejemplo, el alumnado podria escuchar
una cancién en lengua aragonesa y después analizarla desde distintos
puntos de vista, algunos de los cuales aborden la comparacién con
otras canciones que conozcan.

111.2.2. Nivel I. Médulo II.

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y
propuesta de autocorreccion.

A2. Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion,
control y correccidn de la comprensién, la produccién y la
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
A3. Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan
detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.

A4. Funciones comunicativas basicas adecuadas al dmbitoy
al contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar
eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en
el espacio; pedir e intercambiar informacién sobre
cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y 6rdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y
emociones bdsicas; narrar acontecimientos pasados,
describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros;
expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la
obligacién y la prohibicién.

A5. Géneros discursivos basicos en la comprension,
produccion y coproduccién de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios.
A6. Expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y
cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y
las relaciones temporales, la afirmacion, la negacién, la
interrogacion y la exclamacion.

El alumnado creara textos orales, escritos y multimodales de cierta
extensidn con un propdsito comunicativo especifico, para expresar
funciones comunicativas basicas (describir personas, lugares, pedir y
dar instrucciones e informacién, realizar sugerencias, narrar
acontecimientos pasados, expresar opinidn), haciendo uso de léxico
cercano a su experiencia (relaciones interpersonales, vida cotidiana,
trabajo, vivienda, tecnologias de la informacidén, entorno natural y
medioambiente, etc.), y organizando su discurso siguiendo la
estructura propia del género discursivo. Por ejemplo, en pequefios
grupos se enfrentaran a tareas de resolucién de problemas como
cémo diseflar un viaje o excursién, etc., listando ventajas y
desventajas de cada una de las alternativas, para decidir cudl seria la
mas adecuada o factible segun diversos criterios como el econémico,
el ecoldgico, la disponibilidad, etc. Tras una presentacién oral por
parte de cada grupo, la clase tendria que acordar la mejor solucién a
cada problema e intentar su implementacion, o buscar la manera de
dar salida al proyecto. Si se estima necesario, en este curso inicial se
puede proporcionar un repertorio léxico que incluya perifrasis y
frases hechas, que sea continuador de los trabajados en el primer
mddulo, para sustentar y facilitarla comunicacién de ideas.
Integrados en las secuencias didacticas se seguiran trabajando los
patrones de entonacion, acentuacion y ritmo de la comunicacién oral,
asi como las convenciones ortograficas en los textos escritos (uso de
mayusculas, uso de signos de exclamacion e interrogacion, etc.).
Para promover la competencia estratégica necesaria que permite la
comunicacién con un conocimiento limitado de la Lengua Aragonesa,
se incorporara a las tareas de lengua el uso de estrategias de
planificacidn, ejecucion (compensacidn, uso de una palabra mas

23934

csv: BOA20240809001



Num. 155

Boletin Oficial de Aragoén

09/08/2024

| 1t

A7. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado
relativo a identificaciéon personal, lugares y entornos
cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, trabajo, clima y entorno
natural, tecnologias de la informacidén y la comunicacién.
A8. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién
basicos.

A9. Convenciones ortograficas bdsicas.

A10. Convenciones y estrategias conversacionales bdsicas,
en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y
terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pediry
dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y
contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

Al1. Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de
busqueda de informacién: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

Al12. Herramientas analdgicas y digitales bdasicas para la
comprension, produccidén y coproduccién oral, escrita y
multimodal.

general, parafrasis, etc.), correccién de la comunicacion (para
convertir el error en una oportunidad de mejora). Por ejemplo, en
pequefios grupos, cada alumno o cada alumna pensarda en una
pelicula que haya visto y la relatara al resto del grupo, que necesitara
solicitar informacién adicional, aclaraciones, repeticiones, etc. ya
que, a su vez, el grupo elegird una de las peliculas para relatarla al
resto de la clase, que debera intentar averiguar de qué pelicula se
trata o, al menos, ponerle un titulo adecuado. Para facilitar la tarea
de relatar el argumento se puede proporcionar al alumnado
elementos de andamiaje como organizadores graficos, imdagenes,
indicaciones o guiones, que resulten de utilidad para el resto de
historias que se trabajen durante el curso.

Para promover la motivacion y el aprendizaje auténomo, se
recomienda modelar el uso de herramientas de busqueda de
informacién sobre la lengua aragonesa usando diccionarios en red:
Tresoro d’a Luenga aragonesa o Aragonario, o recursos online como
los que se pueden encontrar en la Web Lenguas de Aragdn.

La mediacién se puede trabajar pidiendo al alumnado transferir
oralmente o de forma escrita informacién de temas con los que esta
familiarizado. Por ejemplo, el alumnado podrd exponer ante el resto
de la clase un tema de su interés, como podria ser “Los oficios en mi
familia”, empleando para ello una presentacion que haya sido
elaborada previamente. De forma integrada en las secuencias
diddcticas, se puede prestar atencion a la pronunciacion de palabras
apostrofadas o aglutinadas de las diferentes categorias gramaticales
(“I'augua”, “b’ha”, “t’asti”, “me’n”, “asabelo”, “de camin”, etc.), a la
articulacion diferenciada de los infinitivos cuando llevan un

wn u

pronombre enclitico o cuando no lo llevan (“ir”, “ir-se-ne”).

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Lectura guiada de fragmentos relevantes de la literatura
escrita en lengua aragonesa.

B2. Analisis basico del valor de los recursos expresivos y de
sus efectos en la recepcién.

B3. Relacién y comparacion de los textos leidos con otros
textos, con otras manifestaciones artisticas y culturales y
con las nuevas formas de ficcion en funcién de temas,
tdpicos, estructuras y lenguajes.

B4. Expresion pautada, a través de procesos y soportes
diversificados, de la interpretacion y valoracién personal de
fragmentos literarios.

B5. Lectura con perspectiva de género.

B6. Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los
textos atendiendo a los procesos de comprension,
apropiacion y oralizacién implicados.

B7. Creacion de textos a partir de la apropiacién de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a
modelos dados (imitacién, transformacién, continuacion,
etc.).

B8. Implicacion en la lectura parcial de obras de forma
progresivamente auténoma a partir de una seleccion de
textos variados y reflexién posterior sobre los textos leidos.
B9. Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e
identidad lectora.

B10. Participacién activa en actos culturales vinculados con
el circuito literario de la Lengua Aragonesa.

B11. Apropiacién de los textos leidos a través de distintas
formas de recreacion.

Se afianzaran las estrategias de lectura de textos literarios adquiridas
en el moédulo 1, con especial atencién al desarrollo de la autonomia
lectora y el aprecio por la literatura escrita en aragonés como fuente
de placery de conocimiento del mundo. Se fomentard la construccién
de la identidad lectora facilitando al alumnado textos
correspondientes a distintos géneros literarios (narrativos,
dramaticos y liricos) para que encuentre el aragonés como fuente de
comunicacion, de placer, de juego, de entretenimiento, de
conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas. A través de la
lectura, y partiendo de un uso proactivo del aprendizaje de la lengua,
se plantearan actividades encaminadas a la ampliacion de
conocimientos, de manera que se buscard que el alumnado vaya
adquiriendo conocimientos sobre el léxico (formacién de palabras) y
la semantica (connotacion) a partir del uso de la lengua con fines
estéticos. Uso progresivamente auténomo de la biblioteca de aula o
de centro como escenario de actividades literarias compartidas. Por
ejemplo, recitales poéticos, lecturas dramatizadas, carteles de
animacién a la lectura... con contenidos en torno a los intereses,
expectativas y gustos del alumnado.

Se propiciard la producciéon en distintos soportes, de manera
progresivamente auténoma, de textos sencillos individuales o
colectivos, modales o multimodales en aragonés con intencidn
literaria, reelaborando con creatividad los modelos dados. Como
destrezas para la escritura creativa, se acostumbrara al alumnado al
uso de una serie de estrategias que le seran utiles y que obedecen a
dos preguntas bdasicas: qué queremos decir y cédmo lo queremos
decir. El orden, la redaccion clara y coherente y la revision como
mecanismo de mejora de la calidad del texto serdan otros
componentes basicos, junto a la edicién final (texto limpio y
estéticamente mejorado). Los textos propuestos como modelo para
la escritura creativa sido trabajados antes en el aula, tanto desde el
punto de vista del contenido como de la forma, haciendo hincapié en
el uso de recursos literarios como la metéifora, el simil, la
personificacidn, la antitesis o la ironia. Puesta en comun a través de
formatos orales (disertacion, debate o coloquio) y escritos (resefia y
con ayuda de medios digitales de resefias de los textos leidos, de
manera guiada y encuadradas en la literatura en aragonés, teniendo
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en cuenta el género literario al que pertenecen, la contextualizacién
y los aspectos mas relevantes en cuanto al contenido y a la forma.

C. Plurili

nguismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del
nivel de competencia en la lengua aragonesa y en las demas
lenguas del repertorio linglistico propio.

C2. Estrategias basicas para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades lingisticas
(Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la
comparacion de las lenguas y variedades que conforman el
repertorio linguistico personal.

C3. Estrategias y herramientas bdsicas de autoevaluacion y
coevaluacién, analdgicas y digitales, individuales vy
cooperativas.

C4. Léxico y expresiones de uso comun para comprender
enunciados sobre la comunicacidn, la lengua, el aprendizaje
y las herramientas de comunicacién vy aprendizaje
(metalenguaje).

C5. Comparacion bdsica entre lenguas a partir de
elementos de la lengua aragonesa y otras lenguas: origen y
parentescos, o a partir de las variedades diatopicas del
aragonés.

Para ayudar al alumnado a enriquecer y sistematizar su repertorio
|éxico, se recomienda integrar en la programacion didactica el uso de
estrategias y recursos especificos. Ejemplo: es posible ampliar el
repertorio linglistico, a través del juego, creando agrupaciones de
campos semdnticos para llevar a cabo competiciones en pequefios
grupos en los que el alumnado debe escribir el mdximo nimero de
palabras sobre un tema en un tiempo concreto; otro ejemplo seria
dar un listado de palabras y pedir al alumnado que identifique
posibles relaciones asociativas con un determinado sustantivo o
podemos pedir que identifiquen acciones habituales con un verbo
concreto, relacionar cualidades, etc.
Este tipo de recursos puede dar pie a la comparacidon entre lenguas.

Se promoverd también el uso de estrategias de comparacién de
elementos morfosintacticos entre las lenguas del repertorio
lingliistico del alumnado para facilitar y sistematizar el aprendizaje
del Iéxico. Ejemplo: comparar prefijos/sufijos similares en aragonés y
castellano (-eta /-ita, -ato /-ado, -ache/ -aje, etc.).

D. Intercu

Ituralidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

D1. La lengua aragonesa como medio de comunicacion
interpersonal.

D2. Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos con hablantes o estudiantes de aragonés.

D3. Aspectos socioculturales y sociolinguisticos basicos
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas;
lenguaje no verbal; cultura, costumbres y valores propios
de la Lengua Aragonesa.

D4. Estrategias bdasicas para entender y apreciar la
diversidad lingtiistica, atendiendo a valores democraticos.

El alumnado utilizard la lengua aragonesa como vehiculo de
comunicacion en el aula para saludar, despedirse, pedir ayuda
(férmulas socialmente tipificadas) y para solicitar aclaraciones y/o
repeticiones, pedir material y aquellas funciones que se vayan
incorporando de forma progresiva al repertorio de lenguaje del aula.
Aprovechando, para ello, el trabajo con textos orales y escritos.

El alumnado podra utilizar herramientas digitales (por ejemplo, la
Web Lenguas de Aragon) para explorar diversos productos culturales
en los que se utiliza la lengua aragonesa, y llevar a cabo después una
tarea de produccion oral, escrita o multimodal.

Por ejemplo, en pequefios grupos, el alumnado puede buscar
informacidén sobre el caudal Iéxico del aragonés que permanece en el
habla viva y crear de forma colaborativa un mural o presentacion
digital que recoja las aportaciones individuales o grupales. Si la tarea
estd definida con precision, este mural o presentacién digital lo
podrian evaluar los compafieros o las compafieras mediante una
rubrica sencilla, atendiendo no solo a la efectividad comunicativa del
texto multimodal, sino también a la representacion de la diversidad
cultural.

111.2.3. Nivel Il. Médulo I.

A. Comu

nicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Autoconfianza e iniciativa. El error como parte
integrante del proceso de aprendizaje.

A2. Estrategias de uso comun para la planificacion,
ejecuciodn, control y autocorreccion de la comprension, la
produccién y la coproducciéon de textos orales, escritos y
multimodales.

A3. Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten
llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones
cotidianas.

A4. Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al
ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse,
presentar y presentarse; describir personas, objetos,
lugares, fendémenos y acontecimientos; situar eventos en el
tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;

El alumnado creard presentaciones escritas y/o exposiciones orales
de cierta extension con un propésito comunicativo, expresando
diferentes funciones comunicativas (pedir y dar instrucciones,
consejos y érdenes; expresar intereses, gustos y emociones; narrar
acontecimientos pasados y sucesos futuros; expresar la opinidn, la
posibilidad; realizar hipdtesis; expresar la duda; resumir) y haciendo
uso del repertorio léxico de uso comun y de interés para el alumnado
(identificaciéon personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida
cotidiana, trabajo, vivienda,clima, tecnologias de la informacién y la
comunicacion), aumentando progresivamente su rango de
vocabulario. Por ejemplo, en pequefios grupos se inventaran un
suceso extrafio que ha ocurrido y redactaran la noticia como si fueran
reporteros de television, pudiendo hacer uso de diccionarios en papel
de diversos autores como, por ejemplo: Andolz, Martinez Ruiz, Bal
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pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones
cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones;
narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion,
la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion;
expresar argumentaciones;

A5. Géneros discursivos de uso comun en la comprension,
produccidén y coproduccidn de textos orales, escritos y
multimodales, literarios y no literarios: caracteristicas y
reconocimiento del contexto (participantes y situacion).

A6. Expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y
cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y
las relaciones temporales, la afirmacion, la negacién, la
interrogacion y la exclamacion.

A7. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado
relativo a identificacion personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre,
salud y actividad fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar,
trabajo, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacién, sistema educativo y
formacion.

A8. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion
de uso comun, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

A9. Convenciones ortograficas de uso comun.

A10. Convenciones y estrategias conversacionales de uso
comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la
palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

All. Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso
comun de busqueda vy seleccion de informacion:
diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos
digitales e informaticos, etc.

Al12. Herramientas analdgicas y digitales de uso comun
para la comprension, produccién y coproduccidén oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de
interaccién, cooperacion y colaboracién educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y
el desarrollo de proyectos con otros hablantes o
estudiantes de Lengua Aragonesa.

Palazios, etc., o en red: Tresoro d’a Luenga aragonesa o Aragonario,
o recursos online como los que se pueden encontrar en la Web
Lenguas de Aragdn, sin olvidar informacidn periodistica. Ensayaran la
entonacién y pronunciacion, prestando atencion a los elementos no
verbales y el turno de palabra. Presentardn la noticia a sus
compafieros o a sus compaifieras, pudiendo grabarla con
herramientas digitales e incorporar elementos audiovisuales
realistas, de tal manera que después puedan visionarla para
autoevaluar su actuacién utilizando una lista de criterios o sencilla
rubrica.

En el caso de la produccidn de textos orales, escritos y multimodales,
se incorporara a las secuencias diddcticas el uso de estrategias
seleccionadas de planificacidn (preparacion, localizacidn de recursos,
atencion al destinatario, reajuste de la tarea y del mensaje), ejecucién
(compensacidn, apoyo en los conocimientos previos, intento), control
y reparacion (incluyendo la autoevaluacién y autocorreccion como
parte integrante de las estrategias de expresion).

Para desarrollar la competencia de produccidn escrita, es necesario
trabajar distintos géneros discursivos y guiar el proceso de escritura.
A medida que se lleven a cabo producciones escritas mas complejas,
el alumnado necesitara ayuda para generar ideas; desarrollar
estrategias para planificar el texto y estructurarlo en funcién del
género discursivo, y para tener en cuenta al lector al que va dirigido
o a la lectora a la que va dirigido (para lo cual se ha de establecer un
contexto realista y un propdsito comunicativo); asi como
herramientas para revisar las ideas o contenidos y como se han
organizado, y editar lo escrito con el fin de mejorar su efectividad
comunicativa. Cuando se integra la revisién en la propia tarea, la
responsabilidad de mejorar la calidad de la produccion escrita se
traslada al alumnado. Con este propdsito, se sugiere programar
tareas de escritura colaborativa, en las que el alumnado actia como
lector y revisor de su trabajo. Por ejemplo, el alumnado elaborara de
forma colaborativa un cuento corto en el que por turnos van
ampliando la historia. Para ello se podran utilizar imagenes
proyectadas como base de las historias, palabras elegidas al azar de
entre un conjunto previamente seleccionado, situaciones
predisefiadas, también elegidas al azar, utilizacién de dados creativos,
etc. Todo ello se plasmara en un organizador grafico que incluye las
diferentes partes de un cuento para guiar el proceso. A lo largo de
todo el proceso creativo se tendrdn en cuenta estrategias de
planificacién, produccién y revision.

Igualmente, en el caso de la interaccion, se integrard el uso de
estrategias seleccionadas de planificaciéon (encuadre, identificacion
de vacio de informacidn y de opinidn, valoracién de lo que se puede
dar por supuesto, planificacion de los intercambios), ejecucién (tomar
la palabra, cooperacion interpersonal, peticién de ayuda), evaluacion
(control del efecto y del éxito) y correccion (peticion de aclaracion,
ofrecimiento de aclaracion y reparacion de la comunicacion). El
alumnado podrd llevar a cabo actividades de mediacion
transmitiendo informacidn, a través de infografias, sobre temas con
los que esta familiarizado. Para ello, se integrard en la programacion
didactica el uso de estrategias de mediacion: planificacién (como la
preparacién de un glosario), ejecucién (resaltar la informacién mas
relevante), evaluacién (comprobacion de la coherencia) y correccion
(uso de recursos como diccionarios en papel de diversos autores:
Andolz, Martinez Ruiz, Bal Palazios, etc., o en red: Tresoro d’a Luenga
aragonesa o Aragonario, recursos online como los que se pueden
encontrar en la Web Lenguas de Aragén y consulta de expertos y
fuentes). De forma integrada en las secuencias didacticas se prestara
atencion a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion.
Por ejemplo, atenderia a la acentuacion de las palabras que pueden
aparecer con la ampliacién del repertorio tematico y Iéxico.

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Lectura guiada de fragmentos relevantes de la literatura
escrita en lengua aragonesa.

B2. Analisis basico del valor de los recursos expresivos y de
sus efectos en la recepcion.

En el nivel Il, médulo |, la educacién literaria persigue, ademas de
avanzar en el objetivo de desarrollar la sensibilidad artistica y literaria
para la adquisicion de un criterio estético propio, visibilizar la
aportacion y el papel desempefiado por un grupo de autores y de
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B3. Relacion y comparacién de los textos leidos con otros
textos, con otras manifestaciones artisticas y culturales y
con las nuevas formas de ficcion en funciéon de temas,
topicos, estructuras y lenguajes.

B4. Lectura con perspectiva de género.

BS5. Lectura expresiva, dramatizacidn y recitaciéon de los
textos atendiendo a los procesos de comprension,
apropiacion y oralizacién implicados.

B6. Creacion de textos a partir de la apropiacién de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a
modelos dados (imitacién, transformacién, continuacién,
etc.).

B7. Implicacion en la lectura de textos de forma
progresivamente autéonoma a partir de una seleccion y
reflexion posterior.

B8. Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e
identidad lectora.

B9. Participacion activa en actos culturales vinculados con
el circuito literario de la Lengua Aragonesa.

B10. Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de
ejemplos y utilizando progresivamente un metalenguaje
especifico. Apropiacion de los textos leidos a través de
distintas formas de recreacion.

B11. Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en
soportes variados o bien oralmente entre iguales.

autoras en el desarrollo del aragonés como lengua valida para la
creacion literaria a partir del ultimo cuarto del siglo XX. Todo ello,
atendiendo a la necesidad de incorporar estas lecturas para dar
cuenta de la diversidad de miradas sobre el mundo el andlisis de
elementos recurrentes en la literatura servird para incardinar la
literatura en aragonés en el panorama literario occidental. Por
ejemplo, el estudio de un género o subgénero literario, de un tema o
tépico ayudard en la constatacién de la existencia de temas
universales y cauces formales recurrentes a lo largo de la historia de
la literatura. Y, por ende, a situar la lengua aragonesa y sus
producciones literarias en esa misma historia de la literatura.

La escritura de textos de intencion literaria favorecera la apropiacion
de las convenciones de los diferentes géneros, movimientos, autores,
autoras o estilos a la vez que proporcionara experiencias creativas de
imitacion o reinvencién. Pero también hay que considerar la escritura
de textos de intencion no literaria con el objetivo de analizar o
comentar fragmentos literarios, fomentando el trabajo de textos
expositivos, argumentativos o expositivo-argumentativos, cruciales al
final de la etapa.

C. Plurili

ngiliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con
niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccién a una
necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
Lengua Aragonesa y en las demds lenguas del repertorio
lingliistico propio.

C2. Estrategias de uso comun para identificar, organizar,
retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linguisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a
partir de la comparacién de las lenguas y variedades que
conforman el repertorio lingliistico personal.

C3. Estrategias y herramientas de uso comun para la
autoevaluacién, la coevaluaciéon y la autocorreccion,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

C4. Expresiones y léxico especifico de uso comun para
intercambiar ideas sobre la comunicacién, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y
aprendizaje (metalenguaje).

C5. Comparacidon bdsica entre lenguas a partir de
elementos de la Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen
y parentescos, o a partir de las variedades diatdpicas del
Aragonés.

La secuencia diddctica incluird oportunidades para que el alumnado
compare y argumente similitudes y diferencias entre distintas
variedades linguisticas y distintas lenguas de su repertorio lingistico,
reflexionando de manera progresivamente autéonoma sobre su
funcionamiento. Por ejemplo, en pequefios grupos, el alumnado hara
uso de diferentes recursos analdgicos y digitales para investigar e
inferir reglas o patrones, como la variacién en la pronunciacién de
determinados grupos consonanticos en los diferentes dialectos del
Aragonés. Posteriormente, lo plasmaran en un documento y lo
explicardn a sus compafieros o a sus compafieras intentando
establecer similitudes con otras lenguas propias del alumnado.

De la misma manera, se integraran oportunidades para prestar
atencion a los elementos prosédicos y cinésicos mas significativos
(pausas, interrupciones, entonacién, comportamiento corporal y
gestos) a la hora de comunicarse. Por ejemplo, en pequefios grupos
unos alumnos o unas alumnas leeran textos utilizando lenguaje
gestual, otros lo haran sin utilizar gestos y otros con gestos que no
corresponden al texto con el fin de valorar la relevancia del
comportamiento corporal en la comunicacidn como estrategia de
comprension.

D. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

D1. La lengua aragonesa como medio de comunicacion
interpersonal, fuente de informacion y herramienta para el
enriquecimiento personal.

D2. Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios
comunicativos con hablantes o estudiantes de aragonés.

D3. Aspectos socioculturales y sociolingiisticos basicos
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las
relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas;
lenguaje no verbal; cultura, costumbres y valores propios
de la lengua aragonesa.

D4. Estrategias basicas para entender y apreciar la

diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores democraticos.

Para facilitar la adquisicion de una conciencia linglistica que
favorezca actitudes de interés por la lengua aragonesa como
herramienta para el desarrollo de una cultura compartida, la
programacién didactica incluird actividades para explorar normas,
costumbres, condiciones de vida, personajes conocidos de interés
para el alumnado (relacionados con el mundo de la literatura oral,
como leyendas, mitos, cuentos, etc., la mdusica, o la ciencia),
promoviendo el uso de herramientas digitales para la busqueda de
informacién, que se podra plasmar posteriormente en una
presentacion oral, escrita o multimodal para mostrar la diversidad
existente.

Una actividad que permite tomar conciencia de la diversidad cultural
puede ser pedir al alumnado que, de forma colaborativa, identifique
estereotipos de la lengua y cultura aragonesas con el fin de encontrar
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D5. Estrategias bdsicas de deteccidn y actuacidn ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

y exponer argumentos para rechazar esa simplificacion
estereotipada. Por ejemplo, para rebatir que el aragonés es un
dialecto y carece de la categoria de lengua, se podrian confeccionar
listas de palabras con el étimo latino y las correspondientes
soluciones que han dado las lenguas romances peninsulares.

111.2.4. Nivel IIl. Médulo II.

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Al. Autoconfianza e iniciativa. El error como parte
integrante del proceso de aprendizaje.

A2. Estrategias de uso comun para la planificacion,
ejecucién, control y correcciéon de la comprensién, la
produccién y la coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales.

A3. Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten
llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones
cotidianas.

A4. Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al
ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse,
presentar y presentarse; describir personas, objetos,
lugares, fendmenos y acontecimientos; situar eventos en el
tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;
pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones
cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y érdenes;
ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones;
narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion,
la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicion;
expresar argumentaciones sencillas; realizar hipédtesis y
suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda;
reformular y resumir.

AS5. Géneros discursivos de uso comun en la comprension,
produccion y coproduccién de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas 'y  reconocimiento  del  contexto
(participantes y situacidn), organizacidn y estructuracion
segun el género y la funcién textual.

A6. Expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y
cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y
las relaciones temporales, la afirmacion, la negacién, la
interrogaciéon y la exclamaciéon, relaciones ldgicas
habituales.

A7. Léxico de uso comun y de interés para el alumnado
relativo a identificaciéon personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre,
salud y actividad fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar,
trabajo, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacién, sistema educativo y
formacion.

A8. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion
de uso comun, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones.

A9. Convenciones ortograficas de uso comun

A10. Convenciones y estrategias conversacionales de uso
comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la
palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

Al1l. Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso
comun de busqueda vy seleccion de informacién:
diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos
digitales e informaticos, etc.

Al12. Respeto de la propiedad intelectual y derechos de
autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

El alumnado podra crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extensidn con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (dar y pedir
instrucciones, consejos y 6rdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda,
proposiciones o sugerencias; expresar el gustos, intereses y
emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros;
expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la
prohibicion; expresar argumentaciones; realizar hipotesis vy
suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y
resumir) y hacer uso del repertorio Iéxico de uso comun y de interés
del alumnado (identificacidon personal, relaciones interpersonales,
lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida
cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacién, sistema escolar y formacion)
aumentando progresivamente su rango de vocabulario. Se
incorporaran estrategias de planificacién, ejecucion, control y
reparacién de la comprensidn, la produccion y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales, incluyendo el error y la
autocorreccién como parte integrante del proceso.

Por ejemplo, en pequefios grupos recibirdn un documento con el
nombre de un grupo musical que haga musica en Aragonés con una
pequefia biografia. El alumnado hara uso de una tabla con diferentes
apartados (o algin otro organizador gréafico) para plasmar la
informacién teniendo que organizar, resumir la informacién y
elaborar los aspectos que consideren que faltan en esa biografia.
Haciendo uso de herramientas digitales lo compartirdn en un muro
colaborativo. Cada grupo lo expondrd en clase, y se buscardn
similitudes y diferencias entre los distintos grupos. Posteriormente,
se harad un debate en el que cada grupo defienda al grupo que ha
trabajado para concluir en un acuerdo en el que se resalten los
aspectos mds positivos de cada banda musical y determinar cémo
seria la musica en Aragonés que, como jovenes, mas les gustaria
escuchar, lo que les proporcionara oportunidades para la interaccién
con un propdsito comunicativo claro.

En cuanto a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion,
de forma integrada en las secuencias didacticas, se podria empezar a
prestar atencion a los cambios que se producen en el discurso
conectado (cémo se eliminan, afiaden o se cambian sonidos) y a las
diferencias entre el discurso rapido y el cuidadoso. El conocimiento
de las caracteristicas tipicas del discurso rapido y fluido (acortamiento
de palabras, autocorrecciones y autointerrupciones deliberadas del
discurso, uso de interjecciones coloquiales, frases o palabras de
relleno, inicios falsos, etc.) puede facilitar su comprension. Por otra
parte, se podria continuar el trabajo sobre la relacion entre la
entonacidn y el propdsito comunicativo. Por ejemplo, en la secuencia
didactica en torno a la tarea sobre los grupos musicales en Aragonés,
se podria trabajar la entonacién que indica seguridad o inseguridad
en la comunicacién de una informacién o que se esta expresando una
opinién personal con entusiasmo o desanimo sobre un dato o hecho.
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A13. Herramientas analdgicas y digitales de uso comun
para la comprension, produccién y coproduccién oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de
interaccién, cooperacion y colaboracién educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y
el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de
la Lengua Aragonesa.

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B1. Lectura de fragmentos relevantes de la literatura escrita
en lengua aragonesa.

B2. Analisis basico del valor de los recursos expresivos y de
sus efectos en la recepcidn.

B3. Relacién y comparacion de los textos leidos con otros
textos, con otras manifestaciones artisticas y culturales y
con las nuevas formas de ficciéon en funciéon de temas,
tdpicos, estructuras y lenguajes.

B4. Expresion pautada, de la interpretacion y valoracion
personal de fragmentos literarios.

B5. Lectura con perspectiva de género.

B6. Lectura expresiva, dramatizacién y recitacion de los
textos atendiendo a los procesos de comprension,
apropiacién y oralizacién implicados.

B7. Creacién de textos a partir de la apropiacion de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a
modelos dados (imitacién, transformacién, continuacion,
etc.).

B8. Implicacion en la lectura de textos de forma
progresivamente auténoma a partir de una seleccién y
reflexion posterior sobre los textos leidos y sobre la practica
de la lectura.

B9. Criterios y estrategias para la seleccion de obras
variadas textos variados de manera orientada, a partir de la
exploracién guiada de bibliotecas fisicas y digitales.

B10. Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e
identidad lectora.

B11. Participacidn activa en actos culturales vinculados con
el circuito literario de la Lengua Aragonesa.

B12. Estrategias para la recomendacién de las lecturas, en
soportes variados o bien oralmente entre iguales.

La continuidad en las orientaciones establecidas para el nivel I,
modulo | en cuanto a los conocimientos, destrezas y actitudes
relativos a la interpretacion de textos literarios, la formulacion de
juicios de valor argumentados sobre los mismos, la escritura de textos
de intenciodn literaria y la conformacion de un mapa literario ofrece
un panorama que reclama la diversificacion de herramientas
didacticas al servicio de la mejora de las habilidades vinculadas a la
recepcidn, produccidn e interaccion oral y escrita, asi como a los
procesos de investigacion y desarrollo del pensamiento critico.

Uno de los nucleos de este saber basico es el encuentro entre textos
y lectores o lectoras, vinculado a la lectura de literatura en Aragonés,
por ello el profesorado ofrecerd al alumnado una seleccidn de textos
que apueste por un corpus abierto.

C. Plurili

ngiliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con
niveles crecientes de fluidez, adecuacién y correccién a una
necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
Lengua Aragonesa y en las demds lenguas del repertorio
lingliistico propio.

C2. Estrategias de uso comun para identificar, organizar,
retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linguisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a
partir de la comparacién de las lenguas y variedades que
conforman el repertorio linglistico personal.

C3. Estrategias y herramientas de uso comun para la
autoevaluacién, la coevaluacion y la autocorreccion,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

C4. Expresiones y léxico especifico de uso comun para
intercambiar ideas sobre la comunicacién, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y
aprendizaje (metalenguaje).

C5. Comparacion basica entre lenguas a partir de
elementos de la Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen

La programacion didactica promoverd que el alumnado utilice de
forma creativa estrategias y conocimientos para mejorar su
capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Aragonesa con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales. Por
ejemplo, a través de juegos como los dados creativos o de tarjetas
con situaciones, el alumnado producira mondlogos espontaneos
teniendo que hacer uso de diversas estrategias ya trabajadas que le
permitan narrar historias, relatar una experiencia, describir hechos
reales o imaginarios, etc. con razonable fluidez, siguiendo una
secuencia y expresando reacciones o sentimientos en relacién a las
diferentes situaciones propuestas.
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y parentescos, o a partir de las variedades diatépicas del
Aragonés.

D. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza

D1. La lengua aragonesa como medio de comunicacién | COmo objetivo didéctico, se prestard atencion al hecho de que el
interpersonal, fuente de informacién y herramienta para el | 2lumnado actde de forma adecuada, empdtica y respetuosa en
enriquecimiento personal. situaciones interculturales, rechazando discriminaciones y prejuicios
y proponiendo vias de solucién a los factores socioculturales que
dificultan la comunicacidn. Por ejemplo, se realizaran videos de corta
duracidn utilizando el aragonés como lengua vehicular para exponer
informacién sobre aspectos histéricos, sociales, artisticos, cientificos,
D3. Aspectos socioculturales y sociolingtiisticos bdasicos etc., que demuestren la validez de la lengua aragonesa para
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las | comunicar contenidos de temética variada.

relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas; | E| trabajo con textos de cualquier naturaleza facilita el desarrollo de
lenguaje no verbal, cortesia lingliistica y etiqueta digital; | |3 perspectiva intercultural y critica, puesto que los temas tratados en
cultura, costumbres y valores propios de la lengua | esos textos pueden generar debates respecto a las perspectivas
aragonesa. adoptadas, el tratamiento de los temas, la visidn estereotipada o no
- DA4. Estrategias basicas para entender y apreciar la | que ofreceny, en fin, la puesta en valor de la diferencia o diversidad
diversidad lingiistica, cultural y artistica, atendiendo a | cultural.

valores democraticos.

D2. Interés e iniciativa en la realizaciéon de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes
o estudiantes de Aragonés.

- D5. Estrategias basicas de deteccidn y actuacion ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodolégicas

A lo largo de la historia de la ensefianza de lenguas hemos pasado de métodos mas tradicionales, centrados en la
gramatica y alejados de las situaciones comunicativas reales, a otros caracterizados por dar mayor importancia a la
oralidad y a la adaptacion a las situaciones cotidianas de comunicacién, relegando el conocimiento formal a su minima
expresion. Cabe decir también que el avance en la investigacion metodoldgica de la ensefianza de lenguas se ha
centrado en las lenguas extranjeras, por lo que la aplicacion directa al caso de la Lengua Aragonesa habria, cuando
menos, que matizarla, debido a que el alumnado que asiste a las clases de Aragonés en los centros de ensefianza de
nuestra Comunidad no es estrictamente “no hablante” de aragonés, sino que, en el mejor de los casos, es una persona
hablante nativa y, en el peor, es una persona hablante pasiva de esta lengua, lengua que no podemos olvidar que sigue
viva y que, por tanto, impregna, en mayor o menor grado, el entorno directo de crecimiento y aprendizaje del
alumnado. A este punto de partida habria que afiadir la gran transferencia de conocimiento que supone para el
alumnado de Aragonés el contacto directo con la lengua castellana como principal lengua vehicular de los centros de
ensefianza de Aragon, lo que nos lleva a considerar que el aprendizaje del aragonés en la ensefianza formal deberia
enfocarse desde planteamientos mixtos, a caballo entre la ensefianza de lenguas extranjeras y la de la primera lengua
o lengua oficial; esto nos permite incorporar a la programacion elementos formales mas avanzados y tedricos, que
ademas se van a poder transferir de una lengua a otra. En linea con esta idea, cabe decir que, a pesar de que el
alumnado de Aragonés no puede considerarse estrictamente ‘no hablante’ de esta lengua si es, en la inmensa mayoria
de los casos, analfabeto en esta lengua, y es por esto por lo que, si queremos un aprendizaje y una alfabetizacién
reales, debemos contemplar un equilibrio, a veces simbidtico y a veces no, entre la practica de la competencias
lingliistica (todo lo que abarca la gramatica) y la de la competencia pragmatica (lo que capacita para ser funcional y
adaptarse a situaciones comunicativas reales), de manera que se compagine por un lado el promover las conexiones
entre significado y forma (combinando ambas al adaptar la actividad a situaciones reales) y por otro, la practica del
lenguaje en si mismo (sin llevar la actividad linglistica a situaciones reales), tal y como sucede con el aprendizaje de la
primera lengua.

Para promover las conexiones entre significado y forma, se entiende, desde el enfoque estrictamente comunicativo,
se pueden utilizar técnicas de realce de los aspectos formales del texto (uso de negritas, subrayado, cursiva y énfasis
o repeticidn en el caso del texto oral), asi como llevar a cabo actividades de procesamiento de datos y analisis del
discurso. Otras opciones serian el uso de feedback interaccional (solicitar aclaraciones, repetir, reformular con énfasis
para resaltar aspectos concretos); el disefio de tareas colaborativas para la produccién de textos orales, escritos o
multimodales en los que se requiere correccidon formal y el disefio de tareas comunicativas que incorporen elementos
lingliisticos concretos y contextualizados. Otra opcion para ayudar al alumnado a establecer conexiones entre
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significado y forma seria la instruccién explicita orientada a las necesidades detectadas a partir de la tarea
comunicativa o situacién de aprendizaje. Esta instruccién podria llevarse a cabo también de forma preventiva, para
facilitar la realizacién de la actividad comunicativa. Es necesario tener en cuenta, sin embargo, que no todos los
elementos lingliisticos responden igualmente a la instruccién y que no hay una relacién directa entre grado de
complejidad lingliistica y aprendizaje.

La investigacién en las aulas también ha demostrado que es importante que el alumnado desarrolle tanto un
repertorio de expresiones y frases hechas (que contribuyen a la fluidez y a facilitar el uso funcional de la lengua), como
su competencia para utilizar la lengua de forma creativa. El primero es especialmente importante en las fases iniciales
del aprendizaje. En cuanto a la competencia para el uso creativo de la lengua aragonesa, la ensefianza debe priorizar
el desarrollo del conocimiento implicito, mediante la participacion en situaciones de aprendizaje, sin dejar de lado el
conocimiento explicito, que puede servir para facilitar el proceso de atencién a la forma, para lo cual el alumnado se
ha de hacer consciente de sus necesidades personales a ese respecto, siendo al inicio necesario guiarle y modelar
ambos procesos. Hay que tener en cuenta también que el aprendizaje de una lengua se ve influido por el aprendizaje
de las demas lenguas que forman parte del repertorio lingiistico del individuo, por lo que la atencién a su
funcionamiento propicia el aprendizaje de estas otras lenguas.

Por otra parte, el aprendizaje de una lengua requiere de exposicién prolongada a una gran cantidad de estimulos ricos
y variados, puesto que gran parte del aprendizaje de la misma ocurre de forma incidental, mas que de forma
intencionada. Para ello, por un lado, se ha de maximizar el uso de la lengua aragonesa en el aula (lo cual no implica
excluir totalmente la primera lengua, que puede tener una funcion estratégica por parte del docente o de la docente
y mediadora del aprendizaje para el alumno o para la alumna). Por otro lado, se han de promover oportunidades para
que el alumnado reciba referentes fuera del aula, para lo que necesitara orientaciones practicas y apoyo a diversos
niveles (planes de lectura, proyectos interdisciplinares, proyectos de etapa o de centro, actividades de inmersién
linglistica, participacion en proyectos entre centros de Aragdén que impartan Aragonés e, incluso, en actividades
internacionales, etc.). Ademas, el aprendizaje de la lengua requiere de muchas oportunidades de produccion e
interaccidon que vayan mas alld de la mera practica controlada o guiada. Esto constituye una de los principales
fundamentos para el disefio instruccional en torno a situaciones de aprendizaje: la investigacion en las aulas
demuestra que el alumnado produce mas lenguaje y de mayor complejidad cuando son ellas o ellos mismos los que
inician la interaccidn y tienen que buscar sus propias palabras. Ademas, mediante las situaciones de aprendizaje se
proporcionan oportunidades para adoptar diferentes roles discursivos (el de iniciar y responder), asi como para utilizar
el lenguaje con diferentes funciones (como, por ejemplo, formular aclaraciones, pedir y ceder la palabra, expresar
opinidn, etc.). Hay que tener en cuenta que la interaccidn no es solo un medio para automatizar recursos linglisticos
previos, sino para crear nuevos recursos (al tratar de expresar significados propios se crean las condiciones para que
los alumnos o las alumnas presten atencion a la lengua), asi como para comprobar las hipdtesis que se va formulando
el alumnado sobre el funcionamiento de la lengua. Para fomentar una interaccién mas rica sera necesario que las
actividades, tareas o situaciones de aprendizaje tengan un propdsito comunicativo claro, vengan acompafiadas de
instrucciones precisas y proporcionen criterios claros de finalizacién.

Por todo ello y a pesar de priorizar la visién del enfoque comunicativo en la ensefianza del aragonés, nos parece
oportuno no olvidar los beneficios de otras metodologias mas tradicionales y mas propias de la ensefianza de la
primera lengua, mas teniendo en cuenta que para proporcionar situaciones significativas de aprendizaje individual y
colectivo, debemos adaptarnos continuamente a la diversidad del alumnado, contemplando las diferencias
individuales en cuanto a la aptitud, la motivacién, la disposicion a comunicarse, y el uso de estrategias de aprendizaje
(cognitivas, metacognitivas y socioafectivas) y disefiar actividades flexibles que atiendan a dicha diversidad. Desde esta
perspectiva de atencion a la diversidad y de la ensefianza inclusiva, conviene tener en cuenta los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA): proporcionar diferentes formas de implicacion (el porqué del aprendizaje), o sea,
integrar estrategias para establecer objetivos propios y proporcionar retroalimentacion informativa y constante con
respecto a los objetivos establecidos; diferentes formas de representacion (el qué del aprendizaje) como uso de
subtitulos, alternativas no visuales, material en formato digital, transcripcién de interaccién oral; y distintas formas de
accion y expresion (el como del aprendizaje), como facilitar modelos o ejemplos, y dividir las metas en objetivos
alcanzables.
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IV.2. Evaluacion de aprendizajes

El enfoque orientado a la accidn, basado en la participacidn activa en situaciones de aprendizaje en las que el alumnado
desarrolla su competencia comunicativa llevando a cabo tareas de lengua de diferente naturaleza, y actuando de
forma similar a como lo haria en un contexto real, implica adoptar una perspectiva que da mds relevancia a lo que se
sabe hacer usando la lengua aragonesa que a lo que no se sabe hacer. Siendo que las tareas no solo promueven la
adquisicion de la lengua, sino que tienen un gran valor para evaluar la competencia comunicativa del alumnado, es
necesario definir de forma clara qué ha de saber hacer el alumnado en y con la lengua aragonesa. Para ello, se han de
identificar tanto descriptores de capacidad lingliistica como requisitos de la tarea en si, es decir, aquello que se
considere un objetivo en una determinada situaciéon de aprendizaje en un momento concreto de la programacién
didactica (teniendo en cuenta que los objetivos didacticos irdn variando a lo largo de dicha programacién en funcién
de la progresion que se integre en la misma).

Los descriptores de capacidad linglistica han de estar alineados con los criterios de evaluacién (que concretan las
competencias especificas de la materia y, por lo tanto, son indicadores de su desarrollo). Estos descriptores seran mas
utiles cuanto mas especificos y observables sean. Ademas, pueden tener una funcién formativa, ya que hacen visibles
las expectativas de aprendizaje, asi como utilizarse para proporcionar retroalimentacién informativa al alumnado. Si
queremos que el alumnado los entienda y los utilice seria recomendable redactarlos en un lenguaje sencillo (o bien
disefiar una version simplificada para el alumnado) y compartirlos con él con anterioridad a la realizacidn de la tarea
0 participacion en la situacion de aprendizaje.

Los descriptores de capacidad lingliistica y requisitos de la tarea se agrupan en forma de rubrica, o sea, integrando las
expectativas de calidad. Una tarea sencilla podria evaluarse con un listado de descriptores, sin necesidad de detallar
cada nivel de logro. Una tarea o situacion de aprendizaje mas compleja puede hacer necesario detallar los distintos
niveles de logro, que pueden ser: nivel 1 insuficiente; nivel 2 minimos; nivel 3 adecuado; nivel 4 buen desempeiio.
Ademas, pueden establecerse dos niveles extraordinarios: nivel previo (sin evidencias, necesidades educativas
especiales, adaptacion curricular); y nivel de excelencia (desempefios con alto grado de iniciativa, autonomia y
originalidad). Estos dos niveles extraordinarios dotan de flexibilidad a la herramienta de evaluacién. La ponderacién
de los distintos descriptores dependera de los objetivos de aprendizaje establecidos y estara supeditada a la
programacion didactica, que ha de incorporar necesariamente continuidad y progresion. Es decir, los descriptores de
una misma tarea o de una tarea similar podrian ponderarse de manera diferente la préxima vez que se realice esa
tarea.

Para determinar los niveles de logro, puede ser Util hacer uso de los descriptores de capacidad linglistica del Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (2001), teniendo en cuenta que no constituyen una herramienta de
estandarizacion, sino mas bien un recurso que permite calibrar lo que se requiere hacer eny con la lengua aragonesa.
Es decir, el Marco puede ayudarnos a tomar conciencia de cudl seria el nivel en el que es esperable alcanzar un
determinado logro en el proceso de aprendizaje de una lengua. Por ejemplo, si nos fijamos en la riqueza de
vocabulario, al inicio de la etapa es esperable que el alumnado tenga un vocabulario suficiente para expresar
necesidades comunicativas basicas y desenvolverse en actividades habituales y en transacciones cotidianas sobre
temas conocidos, pero es probable que no tenga suficiente vocabulario para expresarse sobre otros temas pertinentes
para su vida diaria o hechos de actualidad. Al final de |a etapa es mas probable que el alumnado sea capaz de demostrar
un buen control del vocabulario de un tema o situacién familiar, pero no tanto que su correccion léxica sea alta de
forma general. Centrandonos en la correccién gramatical, al inicio de la etapa es esperable que el alumnado utilice
algunas estructuras sencillas correctamente, pero que de forma sistemdtica siga cometiendo errores basicos, aunque
quede claro lo que intenta decir. Al final de la etapa es esperable que el alumnado se comunique con razonable
correccién en situaciones cotidianas y tenga cierto control gramatical.

Para construir una rubrica se puede partir de las especificaciones de la tarea o situacién de aprendizaje. Sera mas facil
evaluar el logro cuanto mejor estén definidas las especificaciones que el docente o la docente consideren necesarias:
propdsito comunicativo, género textual, formato y extension, condiciones de la tarea (como el tipo de agrupamiento),
uso de herramientas y estrategias para planificar, ejecutar, evaluar o reparar la comunicacion, etc. Se recomienda
identificar un nimero de descriptores manejable (si la rubrica es demasiado exhaustiva, dejara de ser una herramienta
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util y se convertird en un mero documento burocratico) pero que permita evaluar todo aquello que se haya
identificado como requisito de la tarea o descriptor de la capacidad linglistica que se espera demostrar.

También es posible elaborar rubricas genéricas para evaluar el logro en relacién a las distintas actividades de lengua
(comprensidn, produccidn, interaccidon y mediacion) sin hacer referencia a especificaciones de una tarea concreta. Hay
que tener en cuenta que en este caso igualmente puede ser preciso incorporar continuidad y progresién. Es decir,
habra que adaptar las rubricas genéricas en funcidn de la programacién didactica para incluir los objetivos y saberes
basicos especificos que se abordan en cada momento (p.ej. funciones comunicativas, género discursivo, unidades
linglisticas, léxico, patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion, etc.).

Por ultimo, ademas de plantearnos la evaluacion realizada desde el punto de vista del docente o de la docente, no
podemos desechar la practica de la autoevaluacion (el alumno o la alumna se evaltan a si mismos o a si mismas) y de
la coevaluacién (evaluacion entre alumnos o entre alumnas), ya que puede ser un instrumento de evaluacién formativa
que facilite atender, respetar y valorar los distintos ritmos de aprendizaje segun las diferentes caracteristicas del
alumnado y que, ademas, favorece la educacién en la responsabilidad, la autonomia, el autoconocimiento, la reflexion
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje individual, etc. Entre las herramientas que podemos incluir aqui estarian
las rubricas, el diario, el portafolio, etc.

IV.3. Disefo de situaciones de aprendizaje

Desde una percepcion didactica y metodoldgica, una situacion de aprendizaje es una tarea o conjunto de tareas que
se ha de entender como un plan didactico disefiado para estimular el uso pragmatico del aragonés, un uso
contextualizado con un propésito comunicativo claro y explicito.

Este plan didactico no solo ha de especificar qué formas lingliisticas deben utilizar los alumnos o las alumnas, sino que
debe permitir que sean ellos mismos quienes hagan uso del lenguaje que consideren necesario para llevar a cabo el
propdsito comunicativo. Es decir, en una situacién de aprendizaje, el aragonés se utilizard de la misma manera que en
un contexto real. Cabe sefialar que una situacidon de aprendizaje supone un reto cognitivo, es decir, no es una mera
practica linglistica; las actividades planificadas por el profesorado tendran como finalidad promover el aprendizaje de
los alumnos o de las alumnas en relacién con determinados saberes bdsicos, y tendran sentido si provocan la actividad
mental del alumnado

Existen diferentes perspectivas que permiten disefiar tareas de lengua para integrarlas en situaciones de aprendizaje
partiendo de un andlisis de las necesidades del alumnado. Las tareas se podrian disefiar desde una perspectiva
pedagodgica en funcién del tipo de proceso mental necesario (ordenar, clasificar, comparar, tomar una decision,
planificar, exponer informacidn, argumentar una opinion, etc.) o del modo de comunicaciéon que requieren
(comprensidn, produccion, interaccion, mediacidn).

Es deseable proponer actividades que favorezcan diferentes tipos de escenarios y agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos, desde el trabajo en el aula a la exposicion en otro espacio publico. De este modo, el
alumnado ird asumiendo una mayor responsabilidad personal y social, al tiempo que desarrollard una mayor
autonomia e iniciativa. Su puesta en practica implicara la produccion y la interaccidn oral y escrita e incluira el uso de
recursos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales. Finalmente, las situaciones de aprendizaje
deberan fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica,
esenciales para que el alumnado participe de forma activa en la resolucién de los retos y problemas de la sociedad
actual.

Respecto al disefio instruccional en torno a situaciones de aprendizaje, es importante considerar tanto las actividades
que preceden a la tarea como las que se realizan tras la misma. La fase previa se suele dedicar a explicar la utilidad y
la finalidad de la actividad; modelando la actividad o presentandola de forma motivadora; indagando en los
conocimientos previos sobre el tema; proporcionando informacidn en forma de textos orales, escritos o multimodales,
que pueden acompafiarse de actividades para prestar atencién a la forma; o proporcionando léxico necesario para
llevarla a cabo. Durante la tarea se han de crear las condiciones para que el alumnado actliie como usuario de la lengua
aragonesa, por eso el docente o la docente actian como interlocutor o como interlocutora, ayudando al alumnado a
expresar lo que quiere comunicar. En esta fase se puede incluir una actividad de exposicion oral, es decir, un momento
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en el que el alumnado ha de prestar mas atencién a la correccidn lingliistica porque ha de hacer una comunicaciéon
formal que requiere planificarse bien. En este caso el docente o la docente pueden ayudar al alumnado a revisar y
refinar su intervencién. Desde un punto de vista psicolingtistico, esta actividad de presentacion favorece la adquisicidon
de la lengua porque es el alumnado el que requiere las formas linglisticas que necesita, actuando como agente de su
propio aprendizaje.

Finalmente, tras la realizacion de una tarea, se ha de integrar la atencién a la lengua. Para ello, se pueden incluir
actividades de analisis linglistico tanto inductivas como deductivas, asi como actividades de mera practica para
sistematizar y automatizar formas lingtisticas. Al realizarse tras la tarea, las actividades de analisis y practica son mas
relevantes que si se incluyeran de forma previa, puesto que dan respuesta a las necesidades que han surgido durante
la tarea y porque se ha creado el contexto que hace que la atencidn a los elementos linglisticos tenga un propdsito
comunicativo.

Una situacion de aprendizaje puede ser breve, pudiéndose disefiar para una sola sesidn, o podria ir construyéndose a
lo largo de varias sesiones, integrando tareas simples y tareas complejas, asi como convertirse en una ruta de
aprendizaje o proyecto. Ademas, siendo que el modelo de ensefianza-aprendizaje competencial permite y fomenta la
cooperacion y colaboracion entre materias, debemos tener en cuenta el caracter interdisciplinar a la hora de planificar
el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que se propongan.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
SITUACION DE APRENDIZAIJE 1: “TRABALUENGAS CON A XE”

Proponemos aprender a identificar, pronunciar y utilizar un sonido que no es habitual en la articulacién de hablantes
cuya primera lengua no es el aragonés, pero que tiene correspondencia con otras lenguas como el cataldn, el gallego
o el inglés, o con algun dialecto del castellano como el andaluz, a través de un trabalenguas del grupo musical La
Orquestina del Fabirol.

Introduccion y contextualizacion:

Se dirige al Nivel I. Mddulo Il y se podria realizar cuando nos hayamos asegurado de que todos/as estan ya
familiarizados/as con este sonido. Las actividades propuestas son multiples y por ello se han de distribuir en varias
sesiones, no necesariamente consecutivas.

Objetivos didacticos:
Practicar la comprensidn oral identificando tanto el sonido en cuestidon como las palabras en las que se integra.
— Aprender a pronunciar un sonido conocido, pero no siempre habitual, en la vida cotidiana.

— Articular de manera ritmica el conjunto de la composicién utilizando entonaciones neutras o imperativas y
exclamativas.

—  Experimentar con diferentes elementos cinésicos.

—  Experimentar con diferentes patrones sonoros.

— Incrementar el nivel de autoconfianza en la produccién oral.

—  Usar el error como herramienta de progreso.

— ldentificar el significado de las palabras que no se entiendan.

—  Potenciar estrategias de busqueda de informacidn en diccionarios.
—  Comprender el sentido global de la composicién.

—  Producir un texto traducido a la primera lengua.

—  Fomentar la interaccion oral, la ayuda mutua y la colaboracion.
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Investigar en internet al grupo musical autor del documento sonoro con el que se trabaja.
Reconocer este sonido de la lengua aragonesa en otras lenguas.
Asociar este sonido a su representacion grafica y a su simbolo fonético en aragonés.

Comparar el uso de la grafia x en aragonés y otras lenguas.

N HH

Experimentar con la autoevaluacion y la coevaluacion.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias especificas: Esta situacion de aprendizaje interviene en el desarrollo de todas las competencias
especificas sin excepcidn.

Competencias clave: Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:
Competencia en comunicacién lingtistica (CCL1, CCL2, CCL5); Competencia plurilinglie (CP1, CP2, CP3); Competencia
digital (CD1, CD2, CD4); Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS);
Competencia ciudadana(CC2); Competencia emprendedora(CE3); Competencia en conciencia y expresion culturales
(CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4).

Criterios de evaluacion: En estas actividades los criterios de evaluacién involucrados son: 1.1, 1.2., 2.1., 2.2.,2.3., 3.3,
35,4.1,51,52,6.1.,6.2.,6.3.,7.1,7.2,7.3.

Saberes basicos: Los conocimientos, destrezas y actitudes que se pondrian en accién al realizar las actividades
propuestas para esta situacion de aprendizaje, tendrian relacién con todos los bloques de saberes, aunque destacarian
los del bloque A (comunicacion), C (plurilingliismo) y D (Interculturalidad).

Conexiones con otras materias:

Trabaluengas ton a e / Resiltatos

Su relacidn es directa con el resto de asignaturas linguisticas del Memena | We g | | Sl
curriculum (Lengua castellana; Lenguas Propias de Aragdn: Cataldn;

Lengua Extranjera). También lo es con la asignatura de Educacién en

Valores Civicos y Eticos.

Descripcidn de las actividades:

Actividad 1: Se les pone el audio del documento sonoro donde aparece
el trabalenguas, que estd sacado del CD Ninonanindn, pista 16, minuto
7'13"”, de la Orquestina del Fabirol y se les pide que la canturreen
siguiendo el ritmo y que identifiquen el sonido [f] a través del conteo
de las palabras que lo contienen: “¢ En cudntas parablas esferens suena
iste sonito?”. Se les solicita que comparen los resultados entre ellos/as
y que intenten determinar por consenso el resultado correcto (16
veces). Se les da la correspondencia grafica del sonido.

Actividad 2: Se vuelve a poner el audio y se les pide, esta vez por

parejas, que identifiquen las 16 palabras diferentes donde aparece el

sonido y que las escriban sin importar, a priori, si estan o no bien escritas o si son reconocibles, simplemente que las
escriban tal y como les suenen. Una vez han acabado, se les deja un rato para poner en comun la informacién con la
parejay se comparan los resultados con el resto de parejas, habiendo de completar colectivamente la columna 1: “Me
suena...”, de la ficha de la izquierda (se puede hacer en papel o en el ordenador).

Actividad 3: Se les invita a cantar el trabalenguas por parejas, siguiendo la cantinela a la par que suena el audio, tan
solo intentando imitar la diccidn. A continuacidn, se les entrega el trabalenguas por escrito (ver imagen abajo) y se les
vuelve a pedir que lo canten a la par que el audio, pero con ayuda del texto escrito. Tras ello, se les pide que rellenen
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la segunda columna de la tabla de resultados anterior: “S’escribe...”, y que comparen y anoten los aciertos en la
columna 3 “Coinzide (si/no)”.

Actividad 4: Se trabaja colectivamente en la busqueda de las palabras desconocidas usando diversos diccionarios y se
rellenan las columnas “Se traduze...” y “Significa...” de nuestra tabla de resultados. De forma mdas o menos guiada, se
determina el sentido global del texto, empezando por su traduccion, y se identifica su intencionalidad exhortativa.

Actividad 5: Se compara la pronunciacion y la representacion grafica de estas palabras del aragonés con otras del
inglés: sheep, shoe, wish, wash, shining, del catalan: coix, caixa, xocolata, xai, aixeta, etc., en dialecto andaluz
chocolate, chancla, coche, cacho, enchufe, etc. o en francés: coucher, toucher, vache, machine, chien, etc. Después se
establecen relaciones entre las grafias empleadas por las diferentes lenguas y/o dialectos para representar este
sonido. De la misma manera, se establece la diferencia entre la pronunciacién del castellano xilofén o exceso (/s/, /ks/,
respectivamente) con la del Aragonés /[/.

Actividad 6: Se aprenden el trabalenguas de memoria por parejas y ensayan entonaciones diferentes, pudiendo
grabarlas y decidir la mas apropiada. También pueden hacer grabaciones repartiéndose los fragmentos y modificando
la velocidad de ejecucidn, la gestualidad, asi como aplicando ritmos variados de algln género musical como el rap o el
flamenco. Normalizar la grabacion de la producciéon oral en un entorno seguro y controlado les dota de creciente
seguridad y les facilita mucho la autocorreccidn.

Actividad 7: Se recortan las 15 palabras del trabalenguas y se combinan para crear otros trabalenguas, o se buscan
otras palabras en aragonés (y/o en otras lenguas) que contengan este sonido y se producen trabalenguas propios,
pudiendo hacer competiciones por grupos y realizar un video o karaoke que se pueda compartir con otros estudiantes
o con otras estudiantes como recurso colectivo, en la web del instituto y en la de Lenguas de Aragdn.

Actividad 8: Se busca informacidn sobre el grupo musical en cuestidn y se elabora una presentacidn en aragonés, a
partir de imagenes y datos disponibles en la red y que sean de uso libre, a través del libro de fabiroles y otras gaitas,
20 aiios con La Orquestina del Fabirol, y contactando directamente con los miembros del grupo, pudiendo concertarse
con ellos en una entrevista.

Metodologia y estrategias didacticas:

Las actividades que se engloban dentro de la situacion de aprendizaje

estdn establecidas ya de manera progresiva, comenzando con la TRABALLENGAS CON & XE
habilidad de escuchar y de segmentar la cadena acustica en las unidades
que la componen: sonidos y palabras, y continuando con la habilidad de
articular con claridad sonidos, no siempre habituales, que van a obligar B"'"’ 8 S - e e

de |a faixanga a'| caixan,
al alumno o a la alumna a regular la voz (volumen, tono, etc.), y a usar

gestos y movimientos. Igualmente, se inicia la actividad utilizando
expresiones fijas preestablecidas (que facilitan la fluidez oral y el uso
funcional de la lengua) para, posteriormente, experimentar con el uso
creativo de la lengua a través de la produccion oral y escrita propia. En todo momento, el docente o la docente
deberian estar disponibles para ayudar al alumnado, pero sin intervenir a no ser que se le pida expresamente,
favoreciendo asi la autonomia y la toma de decisiones. Sin embargo, en la fase de planificacion de las actividades que
tienen que ver con la produccidn creativa (principalmente en las actividades 6, 7 y 8), es conveniente que el docente
o la docente pasen por los grupos deliberadamente, asesorando al alumnado y ayudandoles a coordinar y reajustar la
actividad individual y grupal.

y Ixartiga con la lkada, 'kadico y Flxaddn

|ua faixa buxerstas gue obormas [xe tabadn.

Para incrementar la motivacion, el alumnado tendra autonomia para elegir al integrante o integrantes de su grupo, y
los roles que adopta, siempre y cuando no se requiera de una agrupacion estratégica debida a razones justificadas,
como podria ser la adecuada atencidn a la diversidad individual. También se ofreceran distintos niveles de complejidad
con los que completar las tareas, que se podra disminuir con la fragmentacién de la produccion oral, con la reduccion
de la duracion de la presentacion, con el reparto de tareas, o aumentar, sugiriendo una mayor complejidad de los
elementos morfosintacticos utilizados o una produccion oral mas refinada, condicionada o exigente.
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Por ultimo, se contempla la posibilidad de realizar la tarea de manera interdisciplinar en coordinaciéon con los
Departamentos de las otras materias lingisticas.

Atencion a las diferencias individuales:

A lo largo de todas las actividades, se plantea el trabajo en parejas o grupos, de manera que se pueda regular el grado
cualitativo y cuantitativo de colaboracion y los diferentes roles, para establecer mecanismos de compensacion que
abarquen la diversidad de niveles de desempefio que pudiera haber. En cuanto a las posibilidades de adaptacion de
tipo mds técnico, esta situacion de aprendizaje, al usar recursos en formatos muy variados y flexibles, se presta muy
bien a amoldarse a problemas visuales o auditivos. Por otro lado, el docente o la docente atendera de manera
personalizada las posibles dificultades que puedan surgir y clarificara en castellano las dudas que pueda haber tras
explicar cada tarea en aragonés.

Las actividades 5, 6 y 7 se podrian realizar también en el Nivel Il, incluyendo o no, previamente, una version reducida
de las 4 primeras.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

En esta situacién de aprendizaje, el alumnado recibe datos continuados sobre su desempefio en cada actividad
realizada, por lo que hay siempre informacién multidireccional. Se ha de prestar atencion a que el feedback entre ellos
sea constructivo para permitir autoevaluar el proceso de mejora de forma objetiva y recibir las apreciaciones de los
compafieros o de las compafieras de forma positiva. Igualmente, se recomienda plantear las actividades desde la
perspectiva de un desafio colectivo y permitir que los roles de cada uno o de cada una en cada actividad sean flexibles
y adaptables.

SITUACION DE APRENDIZAJE 2: “CHUANA, JUAN E CHAN, CHARRIN CHARRAN”

Se presenta un texto con un didlogo entre dos amigos, Chuana y Juan. Juan no vive en Aragdn, pero esta aprendiendo
Aragonés y su amiga, para ayudarle, le habla siempre en esa lengua. A partir de ahi se desarrolla la trama que dara pie
a introducir en clase el uso de construcciones sintacticas con la particula en / ne.

Introduccidn y contextualizacion:

Se podria realizar en cualquier médulo del Nivel Il. En cualquier caso, se deberia proponer cuando tengan una cierta
experiencia en el manejo de textos de nivel medio-alto, un cierto bagaje en la bisqueda de informacién en diccionarios
y fuentes variadas.

Objetivos didacticos:

— Reproducir oralmente didlogos en Aragonés

— Comprender e interpretar textos en Aragonés.

— Producir textos en Aragonés.

— Aprender a usar en/ne en construcciones sintacticas.

— Aprender su morfologia y ortografia.

— Aprender el origen y evolucién de en/ne.

— Delimitar categorias gramaticales.

— Comparar entre construcciones sintacticas del Aragonés y del Castellano.

— Aceptar el error como parte del proceso de aprendizaje.

— Interactuar adecuadamente con los compafieros o con las companieras, respetando opiniones y siguiendo el
turno de palabra.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias especificas: En esta situacidn de aprendizaje se ven involucradas las siguientes competencias especificas
propias: CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.3 (en referencia a la actividad 3), CE.LPA.4, CE.LPA.5, CE.LPA.7.

Competencias clave: Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:
Competencia en comunicacion linglistica (CCL1, CCL2, CCL3); Competencia plurilingiie (CP1, CP2); Competencia
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matematica (STEM 1); Competencia digital (CD1); Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA3,
CPSAA4, CPSAAS); Competencia emprendedora (CE3); Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC3).

Criterios de evaluacion: En estas actividades los criterios de evaluacion involucrados son: 1.1, 1.3, 2.1., 2.2., 2.3,, 3.5,,
41.,5.1,6.1.,7.1.

Saberes basicos: Los conocimientos, destrezas y actitudes que se pondrian en accién al realizar las actividades
propuestas para esta situacion de aprendizaje, tendrian relacién con todos los bloques de saberes, aunque destacarian
los del bloque A (comunicacion), seguido del B (Educacidn Literaria), referido a la actividad 3 si el docente o la docente
elige algun texto literario y C (plurilingliismo).

Conexiones con otras materias:

Tiene relacion con otras asignaturas linglisticas del curriculum (Lengua castellana y Literatura; Lenguas Propias de
Aragdn: Catalan y Lenguas Extranjeras, Inglés y Francés).

Descripcion de la actividad:

Actividad 1: Se realiza una lectura individual del texto que hay a continuacién y se clarifican las palabras o expresiones
que no se entiendan (mediante el uso de diccionarios y con apoyo del contexto). Después se hace una lectura por
parejas, repartiendo los papeles e intercambiando los personajes. Posteriormente, se hace una reflexion y una
discusidn colectiva sobre el sentido de la trama y la interpretacion global del texto.

Para facilitar la comprensién y la discusion se pueden realizar las siguientes preguntas: équé significa en Aragonés
“Chan”?, épiensas que Chuana fa bien de charrar-li-ne siempre?, ¢ qué frases poderba aber dito ra mai cuan charra con
Chuana? (esto puede motivarles a completar el didlogo, incorporando en él al nuevo personaje), iper qué Juan
s’inventa parablas?, éen qué lengua son escritas ixas parablas? (con esta pregunta se puede abordar la interferencia
linglistica, hecho habitual durante el aprendizaje o uso de varias lenguas, como algo natural, y favorecer la asuncién
del error como parte de un proceso que se va reajustando continuamente, hasta obtener el beneficio pleno de la
transferencia linglistica), éper qué piensas que lis fa miedo Pepdn?, équé periglos trobas que corre cada personache
per o feito de que Chan se’n siga ito enta ro uerto de Pepdn?, etc.
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Actividad 2: Se aborda la cuestién central, o sea, el
uso de este pronombre adverbial en sus dos
naturalezas: pronominal y adverbial, y en sus dos
posibilidades funcionales: como partitivo y como
locativo. Para ello se utilizaran los ejemplos
concretos del texto, extraidos y compartidos en la
pizarra. Para empezar, se pueden realizar
preguntas jererquizadas del tipo: ¢toz os “en” que
be ha en o testo son en a mesma categoria
gramatical?(incluyendo en preposicion), i¢de qué
categorias gramaticals podemos fablar
asti?,éicreyes que en, ne, -ne, n” o ‘n tienen
traduzién en Castellano?, écudl/s?,éen toz os casos
doen, ne, -ne, n’o ‘n be amaneixe, podemos fer-ne
ra mesma traduzién?, iespresa ro mesmo “imo-
nos-ne” que “vamonos”?, iespresa ro mesmo
“tengo 7” que “en tiengo 3”?, équé informazién be
haen “me’nvo” que no se da en “me voy”?, icOmo
deduzimos a informacién que no se da en “me
voy”, “tengo 7” u “vamonos”?, ¢de qué atra forma
podemos dizir en Aragonés: “casa mia no en ye
tanto de gran”?, etc. Esto les aboca a hallar las
respuestas empleando todas las habilidades
cognitivas disponibles (légica, deduccién, analisis,
comparacion, etc.). Una vez ya se han tocado
todos estos aspectos a través de las preguntas de
aprendizaje, o bien durante el transcurso de la
propia dindmica de formulacién-resolucidn de las
mismas —y siempre y cuando la riqueza de sus
intervenciones lo propicie—, se explicaran los
diferentes usos y funciones de esta particula
pronominal o-adverbial y se clasificaran los
ejemplos del texto de acuerdo a ellos. A
continuacién, seria un buen momento para
sistematizar la manera de reflejarlas por escrito:
en, ne, -ne, n’, ‘n, tanto desde la perspectiva de su
posicion en la estructura respecto del
verbo(proclitica o enclitica),como desde la del
entorno fonético en el que se encuentra (si hay dos
fonemas vocdlicos en contacto se puede dar la
pérdida de uno de ellos —ver cuando y cual, en
cada caso, en la ficha de la izquierda— lo que
puede dar lugar, o no, a la escritura apostrofada
que, como norma general, se tendera a evitar para
conservar el maximo de informacién gramatical y
para que esta se plasme por escrito). Ademas, en
este momento se aprovechara para concretar su
origen latino desde INDE y su evolucién hasta
llegar a la Lengua Aragonesa actual, comparandola
con su evolucibn en C astellano donde
desaparecio.

CHUANA, JUAN E CHAN, CHARRIN-CHARRAN

Chuana e Juan se troban en a piszina una tardi d'estiu. Juan ye aprendendo aragonés, e
comoe Chuana ye muite buena amiga ['n gulere amostrar. Per o nunca no |l charra en
castellano, siempre enaragonés...

CHUANA: Juan, ola, égudé fas ast?

JUAN: Hola, solo buscaba una sombra, gué bien que has llegado, dsabes qué?, tengo tres
PEFTOS NUEVDS.

CHUANA: jOl3a4), itres?, allora en total icudntos en tiens?
JUAN: Pues en total tengo cinco, y mi hermano tiene dos.

CHUANA: Asinas en tenez siete, bien se vale gue casa vueestra ye grandisma. ¢Sapes qué? a
o ro mio vezing me'n ha regalato uno fa poco, pardo e chicorrdn, se diz Chan,

JUAN: Entonces, itl cudntos perros tienes en total ?
CHUANA: Pues en tiengo tres, casa mia no gn ye tanto de gran...
JUAN: Anda gue silos juntdramos a todos...

CHUANA: S|, jgué estrapaluzio se montarba en a piszina con os diez enredando entre ra
chen!

JUAN: jOstras!, si, jjajajal, por cierto, me "entienes” un poce "enconfundido” hoy, con
tantodecir "en” agul y alld. Vas a tener gue explicdrmelo muy bien porgu...

RING, RING, RING, RING, RING

Juan, me'n vo, ya te puez prexinar o embordiello con Chan en o verto de Pepén.
JUAN: Espera, espera, gue me voy contigo y te ayudo con Pepén, gue da miedo.
CHUANA: Pues vienga, iimo-nos-ne a escape!

JUAN: Si, sl, vdmonos, va lo "enrecojo” todo "endeprisa” v en un periguete estamos alll,

pero gue sepas gue lo de "lin", "men” y "sen”, jtampoco lo entiendo!

CHUANA: ¢Qué? ("enrecojo”, "endeprisa”, “lin-men-sen”?, dagora charras chino?, iqué yes
inventando?, jaul, imira gue en yes de lentol, isino nos n'imos ya, équé en serd de Chan?!
Tot correndo lo me cuentas, pero agora: jVUELA!

THE END.., CONTINARA...

COMO ESCRIBIMOS EN / ME SEGUNTES DO YE SITIATO, EXEMPLOS

En cheneral, ye millar conservar as formias plenas en, ne.

A} POSIZION PROCLTICA {en / ne + verbo)

EM: 1 Posizidn inizial absoluta; 2. Entre consondn e vocal —fueras de nas n'imas, 1os n'iz—; 3. u entre vocals —

fueras de hi'n ha {5 + en + ha| “hay de =s0” En 3 suya espresidn més acastellanata, a esistenzia impersonal
espresatacoma en +i +hai | hei, 3¢ puede trobar escritade diversas formas: en i hai, en dhei, fiai, fiei, ' hai, 0 hei,
ate, “hay de esa”, per o que serba recomendable adaptar, d'entre totas elias, a3 construsions que més infarmaciin
ufrincan sopre ras suyas esfenens componens gramaticals

En fuoran varios 1ara fiesta

£Ubrgron fmiestras ayere5i, me piensa que sn ubnorn dos.

O doctor teneba muitas paziens, pero e diya na e operd que una.

Te meta dies platanas en o capass. Na, que 5i en adibes tantas no kos me mincharé taz

Nome'n dises garra, que d'sladras yaen he estrimlatos varos.

D totas a5 nevistas que biaba, bueia en imprentd unicamén cuatra:

D wevas &n abid Enco, pero los me irobé esclatates

I armielias =n emplegatres ta @da pieza

Miraque Falio ye anghicioss, 5 tantos pozals en mples te"n faltard en des diyas.

Tamos en operd, que cuatroen acabd matanda.

Asnbedn {de| diners en ufris, pera na li srvi tacasa;
N": Entre consonin e vocal con o verbo irse-ne.

Mgara, inos ofimas chuntas?

Sitas it agora nobe tamer
ME: 1. Entre consonans; 2. en totasas situazons en que trobamos ne bha “hay de es0”

De mazanas ne bhamuitss / Ne bha muitss de mazanas / Mai no ne bha que una

Tas ne dioson varios, de caramels
“N: 1. Entre vocal & consonin con o3 pronomens me’, te ', se’, I f le'; 2 Entre vocals; 3. En 3 espresiin d'esistenzia
impersonal bi'n ha b +ea +ha) hay de ese” Setreshate fe-/ = queda fn/ en posizidn snpasiva

20uétal o esamen? Me'n sa85 prou bien.

EMe fas un cutiel lo? 5, 51 weens ta casamia te'n faré uno.

Se'n tarmd con as mans vaeitas

Miraque E'n daban de trucaras, pera no aturaba de brncar

Mai na bin haque una

B) POSIZION ENCLITICA [verbo + en / ne}

-ME: 1. Dezaga diinfinitive, cherundio u imperativo; 2. dezaga d'infinitiva, ch dioui o +

{-ime-, -te-, -se-, -l-f-le-, -lis-f-les-). Con bek tempos verbaks smplos dendicative u condisanal se paderban

construyir tamién Btas ragueras estrocturas, andue resubtan prou posticas: De dantas badshadine muitss cuan se

retrababan; Ninwarandis-ne muits cada afio, de cartas; Yo cantarba-F-ne de buen smolar, pera no pueda, ete
Fartar-sene ng ye ra soluzidn.

Na ye iempa de radise-ne sino d"aberne respeta.

iFes un entrapanl Vale, pero fenda-ne una sdlo na chentarin tat

“Chaime, fes un bale, (Quiens " "5, sifes-ne uno, per favor™

Lovién, leye-Bane tu, que yo no pueda.
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Actividad 3: El docente o la docente formulan otros ejemplos (que pueden ser los de la ficha de la izquierda),
contextualizados o no, o les presentan textos literarios que contengan esta construccidn sintactica, solicitdndoles que
los traduzcan y clasifiquen de forma auténoma segun su funcién locativa o partitiva. Después, se les puede pedir que
formulen construcciones equivalentes a las dadas y que las pongan en comun para ser corregidas colectivamente. Por
ultimo, se les pide que describan situaciones diferentes (pequefios textos en prosa o didlogos) donde aparezcan estas
estructuras, esta vez sin estar necesariamente copiadas de los ejemplos previos, y de cuyo grado de consecucién
podremos obtener una valoracién objetiva del nivel de logro individual y colectivo, y crear nuevas actividades que,
bien asienten, bien profundicen y/o amplien, o bien reconduzcan el aprendizaje.

Metodologia y estrategias didacticas:

Las tres actividades de esta situacidn de aprendizaje estdn establecidas de manera progresiva utilizando el método de
resolucién de problemas a través de preguntas guiadas. El alumnado inicia la actividad habiendo de revisar y recurrir
a sus conocimientos previos y a sus facultades cognitivas, sin haberle sido desvelados los fundamentos tedricos
basicos, cosa que se hard después de este proceso. Esto le permite, por un lado, interrelacionar la informacién
disponible y encadenar respuestas légicas mediante la deduccion individual y colectiva y, por el otro, identificar las
propias carencias y abrirse a la exposicidn tedrica d