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LENGUA EXTRANJERA: INGLES

La rapida evolucidn de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida con la
realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y plurilingtie. Tal y como sefiala el Marco de referencia
para una cultura democratica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos democraticos requieren
del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacién en distintas lenguas resulta clave en el desarrollo de esa cultura
democratica. En la idea de un Espacio Europeo de Educacion, la comunicaciéon en mas de una lengua evita que la
educacién y la formacidn se vean obstaculizadas por las fronteras y favorece la internacionalizacién y la movilidad,
ademas de permitir el descubrimiento de otras culturas ampliando las perspectivas del alumnado.

La materia de Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las distintas competencias clave en el Bachillerato vy,
de forma directa, participa en la consecucidn de la competencia plurilinglie, que implica el uso de distintas lenguas de
forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. El plurilingliismo integra no solo la dimensidn
comunicativa, sino también los aspectos histdricos e interculturales que conducen al alumnado a conocer, valorar
criticamente y respetar la diversidad linglistica y cultural, y que contribuyen a que pueda ejercer una ciudadania
independiente, activa y comprometida con una sociedad democratica. En consonancia con este enfoque, la materia
de Lengua Extranjera en la etapa de Bachillerato tiene como objetivo principal la adquisicién de la competencia
comunicativa en la Lengua Extranjera, de modo que permita al alumnado comprender, expresarse e interactuar en
dicha lengua con eficacia, fluidez y correccién, asi como el enriquecimiento y la expansién de su conciencia
intercultural.

El eje del curriculo de Lengua Extranjera esta atravesado por las dos dimensiones del plurilingliismo: la dimensidn
comunicativa y la intercultural. Las competencias especificas de la materia, relacionadas con los descriptores
operativos de las competencias clave de la etapa y con los retos del siglo XXI, permiten al alumnado comunicarse en
la Lengua Extranjera y enriquecer su repertorio linglistico individual, aprovechando las experiencias propias para
mejorar la comunicacién tanto en las lenguas familiares como en las lenguas extranjeras. Asimismo, ocupan un lugar
importante el respeto por los perfiles lingliisticos individuales, la adecuacién a la diversidad, asi como el interés por
participar en el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores
democraticos a través del didlogo intercultural.

Esta materia, ademas, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y acceder a las culturas
vehiculadas a través de la Lengua Extranjera, tanto como motor de formacién y aprendizaje cuanto como fuente de
informacién y disfrute. En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podria aprovecharse
plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas y culturas extranjeras. Por ello, el
desarrollo del pensamiento critico, el ejercicio de una ciudadania digital activa, civica y reflexiva, y el uso seguro, ético,
sostenible y responsable de la tecnologia suponen un elemento de aprendizaje muy relevante en esta materia.

Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera en Bachillerato suponen una profundizacién y una
ampliacién con respecto a las adquiridas al término de la ensefianza bdsica, que serdn la base para esta nueva etapa,
y se desarrollaran a partir de los repertorios y experiencias del alumnado. Esto implica un mayor desarrollo de las
actividades y estrategias comunicativas de comprensién, produccion, interaccion y mediacidn, entendida en esta
etapa como la actividad orientada a atender a la diversidad, y colaborar y solucionar problemas de intercomprension
y entendimiento. La progresién también conlleva una reflexion mas critica y sistematica sobre el funcionamiento de
las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios individuales del alumnado. Las competencias
especificas de esta materia también incluyen una mayor profundizacién en los saberes necesarios para gestionar
situaciones interculturales, y la valoracion critica y la adecuacidn a la diversidad linguistica, artistica y cultural con la
finalidad de fomentar la comprensiéon mutua y de contribuir al desarrollo de una cultura compartida.

Los criterios de evaluacidon de la materia aseguran la consecucién de las competencias especificas por parte del
alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulacién competencial, se plantean enunciando el
proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir y el contexto o modo de aplicacién y uso de dicho proceso o
capacidad. La nivelacién de los criterios de evaluacion estd basada en el Marco comun europeo de referencia para las
lenguas (MCER), aunque adecuados a la madurez y desarrollo del alumnado de la etapa de Bachillerato.
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Por su parte, los saberes basicos atinan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber
ser) necesarios para la adquisicién de las competencias especificas de la materia y favorecen la evaluacién de los
aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque de “Comunicacién” abarca todos los
saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades lingtisticas de comprension, produccién,
interaccion y mediacidn, incluidos los relacionados con la busqueda, seleccién y contraste de fuentes de informacion
y la gestién de dichas fuentes. El bloque de Plurilingliismo integra los saberes relacionados con la capacidad de
reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la Lengua Extranjeray a
la mejora de las lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por ultimo, en el bloque de
Interculturalidad se agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la Lengua Extranjera, y su
importancia como medio de comunicacidn y entendimiento entre pueblos, facilitador del acceso a otras culturas y
otras lenguas, y como herramienta de participacién social y de enriquecimiento personal.

El enfoque, la nivelacion y la definicion de los distintos elementos del curriculo estdn planteados a partir de las
actividades y las competencias que establece el Consejo de Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza clave para
determinar los distintos niveles de competencia que el alumnado adquiere en las distintas actividades y apoya también
su proceso de aprendizaje, que se entiende como dinamico y continuado, flexible y abierto, y debe adecuarse a sus
circunstancias, necesidades e intereses. Se espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento todos los
saberes basicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ambitos: personal, social, educativo
y profesional, y a partir de textos sobre temas de relevancia personal o de interés publico conocidos por el alumnado
gue incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafios del siglo XXI. En
consonancia con el enfoque orientado a la acciéon que plantea el MCER, que contribuye de manera significativa al
disefio de metodologias eclécticas, el cardcter competencial de este curriculo invita al profesorado a crear tareas
interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes, y a desarrollar situaciones de aprendizaje donde se
considere al alumnado como agente social auténomo y responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica
tener en cuenta sus repertorios, intereses y emociones, asi como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar
las bases para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Inglés, 1:

CE.LEL.1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argumentales basicas de textos expresados en la
lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias de inferencia y comprobacién de significados,
para responder a las necesidades comunicativas planteadas.

Descripcion

La comprensidn supone recibir y procesar informacién. En la etapa de Bachillerato, la comprensién es una destreza
comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas de relevancia
personal para el alumnado o de interés publico expresados en la lengua estandar. La comprension, en este nivel,
implica entender e interpretar los textos y extraer las ideas principales y las lineas argumentales mas destacadas, asi
como valorar de manera critica el contenido, la intencidn, los rasgos discursivos y ciertos matices, como la ironia o el
uso estético de la lengua. Para ello, es necesario activar las estrategias mas adecuadas, con el fin de distinguir la
intenciény las opiniones tanto implicitas como explicitas de los textos. Entre las estrategias de comprensién mas utiles
para el alumnado se encuentran la inferencia y la comprobacién de significados, la interpretacién de elementos no
verbales y la formulacién de hipétesis acerca de la intencidn y opiniones que subyacen a dichos textos, asi como la
transferencia e integracion de los conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su
repertorio linglistico. Incluye la interpretacion de diferentes formas de representacion (escritura, imagen, graficos,
tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacién contextual (elementos extralinguisticos) y cotextual
(elementos lingliisticos), que permiten comprobar la hipdtesis inicial acerca de la intencién y sentido del texto, asi
como plantear hipodtesis alternativas si fuera necesario. Ademads de dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables,
en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprension, pues permite
contrastar, validar y sustentar la informacion, asi como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los
procesos de comprension e interpretacién requieren contextos de comunicacién dialégicos que estimulen la
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identificacion critica de prejuicios y estereotipos, asi como el interés genuino por las diferencias y semejanzas
etnoculturales.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia estd vinculada con las competencias de la materia de Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.2, CE.LEI.3,
CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6.

Asimismo, por la naturaleza lingliistica de las siguientes materias, estd vinculada con las competencias de Lengua
Castellanay Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua
Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1,
CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; Griego CE. G3; Latin CE.L3; y Lenguas Propias de Aragén: Aragonés
CE.LPA.1 y Lenguas Propias de Aragdn: Cataldn CE.LPC1l. Esta competencia estd vinculada también con las
competencias de Literatura Dramatica CE.LD.1y CE.LD.2 y Literatura Universal CE.LU.1y CE.LU.2; Finalmente, también
es posible establecer una vinculacién con Ciencias Generales CE.CG.6, al ser una competencia que hace necesario el
analisis critico de la informacioén.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAA4.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Inglés, 2:

CE.LEL.2. Producir textos originales, de creciente extension, claros, bien organizados y detallados, usando estrategias
tales como la planificacion, la sintesis, la compensacidn o la autorreparacién, para expresar ideas y argumentos de
forma creativa, adecuada y coherente, de acuerdo con propdsitos comunicativos concretos.

Descripcion

La produccion engloba tanto la expresidon oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, la produccién debe dar
lugar ala redacciény la exposicion de textos sobre temas de relevancia personal para el alumnado o de interés publico,
con creatividad, coherencia y adecuacién. La produccidn, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa
la exposicién de una presentacién formal de extensién media en la que se apoyen las ideas con ejemplos y detalles
pertinentes, una descripcién claray detallada o la redaccién de textos argumentativos que respondan a una estructura
légica y expliquen los puntos a favor y en contra de la perspectiva planteada, mediante herramientas digitales y
analdgicas, asi como la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente de documentacién. En su formato
multimodal, la produccién incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen,
graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccién, configuraciéon y uso de dispositivos digitales,
herramientas y aplicaciones para comunicarse, trabajar de forma colaborativa y compartir informacion, gestionando
de manera responsable sus acciones en la red.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los campos académicos y
profesionales y existe un valor social y civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mas formales
en diferentes soportes es producto del aprendizaje a través del uso de las convenciones de la comunicacion y de los
rasgos discursivos mas frecuentes. Incluye no solo aspectos formales de cariz mas linglistico, sino también el
aprendizaje de expectativas y convenciones asociadas al género empleado, el uso ético del lenguaje, herramientas de
produccion creativa o caracteristicas del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccion,
tanto formal como informal, comprenden en esta etapa la planificacién, la autoevaluacidon y coevaluacion, la
retroalimentacion, asi como la monitorizacidn, la validacién y la compensacién de forma auténoma y sistematica.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.3, CE.LEIl.4, CE.LEL.5 y CE.LEL6.

Asimismo, por la naturaleza lingtistica de las siguientes materias, esta vinculada con las competencias de Lengua
Castellanay Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua
Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1,
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CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas Propias de Aragon: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias
de Aragén: Catalan CE.LPC1.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEM1, CD1, CD3,
CPSAA4, CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Inglés, 3:

CE.LEL.3. Interactuar activamente con otras personas, con suficiente fluidez y precisién y con espontaneidad, usando
estrategias de cooperacidon y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos
en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

Descripcion

La interaccién implica a dos 0 mas participantes en la construccidn de un discurso. Se considera el origen del lenguaje
y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En |a interaccién con otras personas entran
en juego la cortesia linglistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como
la adecuacidn a los distintos géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales. En esta etapa de la
educacion se espera que la interaccion aborde temas de relevancia personal para el alumnado o de interés publico.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacién, de cesién y
toma de turnos de palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar clarificacién o confirmacién.
La interaccién se revela, ademds, como una actividad imprescindible en el trabajo cooperativo donde la distribucién y
la aceptacion de tareas y responsabilidades de manera equitativa, eficaz, respetuosa y empatica estd orientada al logro
de objetivos compartidos. Ademas, el aprendizaje y aplicaciéon de las normas y principios que rigen la cortesia
linglistica y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadania democratica, responsable,
respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6.

Asimismo, por la naturaleza linglistica de las siguientes materias, estd vinculada con las competencias de Lengua
Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua
Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1,
CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias
de Aragdn: Cataldn CE.LPC1.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3.1, CC3.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Inglés, 4:

CE.LEL.4. Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de una misma lengua,
usando estrategias y conocimientos eficaces orientados a explicar conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para
transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable, y crear una atmodsfera positiva que facilite la

comunicacion.

Descripcion

La mediacion es la actividad del lenguaje que consiste en explicar y facilitar la comprensidon de mensajes o textos a
partir de estrategias como la reformulacién, de manera oral o escrita. En la mediacién, el alumnado debe actuar como
agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialégica, no solo entre
lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua, a partir del
trabajo cooperativo y de su labor como clarificador de las opiniones y las posturas de otros. En la etapa de Bachillerato,
la mediacién se centra en el rol de la lengua como herramienta para resolver los retos que surgen del contexto
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comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la comunicacion y el aprendizaje; fomentando la
participacién de los demds para construir y entender nuevos significados; y transmitiendo nueva informacién de
manera apropiada, responsable y constructiva. Para ello se pueden emplear tanto medios convencionales como
aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa,
versaran sobre asuntos de relevancia personal para el alumnado o de interés publico.

La mediacion facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone hacer una
adecuada eleccion de las destrezas y estrategias mds convenientes de su repertorio para lograr una comunicacién
eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras personas en entornos cooperativos de
intercambios de informacion. Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacién de los
demads y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, opiniones, ideas y circunstancias
personales de los interlocutores e interlocutoras y armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado
muestre empatia, respeto, espiritu critico y sentido ético como elementos clave para una adecuada mediacidn en este
nivel.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEL.5 y CE.LEI.6.

Asimismo, por la naturaleza lingistica de las siguientes materias, estd vinculada con las competencias de Lengua
Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua
Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1,
CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas Propias de Aragén: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias
de Aragdn: Cataldn CE.LPC1.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA3.1.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Inglés, 5:

CE.LEL.5. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas y variedades, reflexionando de
forma critica sobre su funcionamiento, y haciendo explicitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a sus necesidades comunicativas.

Descripcion

El uso del repertorio lingliistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con el enfoque plurilinglie de
la adquisicién de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas
gue conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y
enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacién cultural. En la etapa de Bachillerato, es
imprescindible que el alumnado reflexione sobre el funcionamiento de las lenguas y compare de forma sistematica las
qgue conforman sus repertorios individuales analizando semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
conocimientos y estrategias en dichas lenguas. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora
la competencia comunicativa. La reflexion critica y sistematica sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el
alumnado entienda sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el
terreno linglistico y comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias propios y haciéndolos
explicitos. En este sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y
desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas y variedades permite valorar criticamente la diversidad linglistica de la
sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo y adecuarse a ella. La seleccidn, configuracién y aplicacion de los
dispositivos y herramientas tanto analdgicas como digitales para la construccidon e integracién de nuevos contenidos
sobre el repertorio lingtistico propio puede facilitar la adquisicion y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEl.4 y CE.LEI.6.
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Asimismo, por la naturaleza lingtliistica de las siguientes materias, esta vinculada con las competencias de Lengua
Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; y Segunda
Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman
CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; Griego CE.GR.1y CE.GR.2; Latin CE.L.1y CE.L.2; y Lenguas
Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragdn: Catalan CE.LPC1.

Vinculacidén con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP2, STEM1, CD3, CPSAA1.1.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Inglés, 6:

CE.LEL.6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a partir de la Lengua Extranjera,
reflexionando y compartiendo las semejanzasy las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empatica,
respetuosa y eficaz, y fomentar la comprension mutua en situaciones interculturales.

Descripcion

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica de la sociedad analizandola,
valorandola criticamente y beneficidandose de ella. En la etapa de Bachillerato, la interculturalidad, que favorece el
entendimiento con los demds, merece una atencion especifica porque sienta las bases para que el alumnado ejerza
una ciudadania responsable, respetuosa y comprometida y evita que su percepcion esté distorsionada por
estereotipos y prejuicios, lo que constituye el origen de ciertos tipos de discriminacidn. La valoraciéon critica y la
adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de forma empatica, respetuosa y responsable en
situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas,
favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad
de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales
que se pueden plantear durante la ensefianza de la Lengua Extranjera permiten al alumnado abrirse a nuevas
experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva y el
propio sistema de valores culturales; y rechazar y evaluar las consecuencias de las actitudes sustentadas sobre
cualquier tipo de discriminacidn o refuerzo de estereotipos. Todo ello debe desarrollarse con el objetivo de favorecer
y justificar la existencia de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores
democraticos.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEl.4 y CE.LEL.5.

Asimismo, por la naturaleza lingtistica de las siguientes materias, esta vinculada con las competencias de Lengua
Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua
Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1,
CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1 y Lenguas Propias
de Aragdn: Cataldn CE.LPC1; Griego CE.GR.1 y CE.GR.2; Latin CE.L.1 y CE.L.2. Por otra parte, siendo que esta
competencia especifica esta enfocada la toma de conciencia y valoracion critica de la diversidad cultural, puede
vincularse directamente también con las competencias Movimientos Culturales y Artisticos CE.MAC.2; Historia del
Arte CE.HA.6; Historia del Mundo Contemporaneo CE.HMC.4; Historia de Espafia CE.HE.2; y Cultura y Patrimonio de
Aragoén CE.CPA.1.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP3, CPSAA3.1, CC3, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacidn son un conjunto de indicadores del desarrollo de las competencias especificas. Estos
criterios se han de concretar en las programaciones didacticas, introduciendo progresion en funcion de las necesidades
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del alumnado y del contexto concreto. Ademas, hay que tener en cuenta que, por un lado, el proceso de aprendizaje
de cada alumno y de cada alumna es continuo e individual y, por otro, que el desarrollo no se produce a la par para
todos los conocimientos, destrezas y actitudes. Por ello, el progreso en el uso del lenguaje en sus distintos modos de
comunicacion y el desarrollo del resto de competencias especificas no es uniforme.

Por otra parte, hay que considerar que la relacidén entre las competencias especificas que describen los distintos modos
de comunicaciéon (comprension, produccidn, interaccién y mediacion) implica una progresion en dificultad. Es decir, la
produccion requiere comprension; la interaccion requiere comprension y produccién; y la mediacidn hace necesaria
las tres anteriores.

CE.LEIL.1

Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argumentales bdsicas de textos expresados en la lengua estdndar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias de inferencia y comprobacion de significados, para responder a las necesidades comunicativas
planteadas.

En esta etapa el desarrollo de esta competencia especifica requiere que el alumnado se enfrente a textos de cierta longitud y complejidad y
de diferente tipologia (concretos y abstractos; formales e informales; informativos, literarios, persuasivos, etc.), e implica la seleccién y el uso
de estrategias y conocimientos para comprender informacidn pero también para distinguir entre informacidn y opinidn, explicita o implicita,
identificar matices de significado y reconocer el uso estético de la lengua, es decir, para interpretar y valorar el contenido en relacién a los

rasgos del género discursivo y su propdsito comunicativo.
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1.1. Extraer y analizar las ideas principales, la informacion relevante
y las implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien
organizados y de cierta complejidad, orales, escritos y multimodales,
sobre temas de relevancia personal o de interés publico, tanto
concretos como abstractos, expresados de forma clarayen la
lengua estandar, incluso en entornos moderadamente ruidosos, a
través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar de manera critica el contenido, la intencidn
y los rasgos discursivos de textos de cierta longitud y complejidad,
con especial énfasis en los textos académicos y de los medios de
comunicacion, asi como de textos de ficcidn, sobre temas generales
0 mas especificos, de relevancia personal o de interés publico.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos
adecuados para comprender la informacién global y especifica, y
distinguir la intencidn y las opiniones, tanto implicitas como
explicitas (siempre que estén claramente sefializadas), de los textos;
inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y contrastar informacion.

1.1. Extraer y analizar las ideas principales, la informacion detallada
y las implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien
organizados y complejos, orales, escritos y multimodales, tanto en
registro formal como informal, sobre temas de relevancia personal o
de interés publico, tanto concretos como abstractos, expresados de
forma clara y en la lengua estandar o en variedades frecuentes,
incluso en entornos moderadamente ruidosos, a través de diversos
soportes.

1.2. Interpretar y valorar de manera critica el contenido, la
intencidn, los rasgos discursivos y ciertos matices, como la ironia o
el uso estético de la lengua, de textos de cierta longitud y
complejidad, con especial énfasis en los textos académicos y de los
medios de comunicacién, asi como de textos de ficcion, sobre una
amplia variedad de temas de relevancia personal o de interés
publico.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos
mas adecuados en cada situacién comunicativa para comprender el
sentido general, la informacidn esencial y los detalles mas
relevantes y para distinguir la intencidn y las opiniones, tanto
implicitas como explicitas de los textos; inferir significados e
interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar y
contrastar informacion veraz.

CE.LEI.2

propdsitos comunicativos concretos.

Producir textos originales, de creciente extension, claros, bien organizados y detallados, usando estrategias tales como la planificacion, la
sintesis, la compensacion o la autor reparacion, para expresar ideas y argumentos de forma creativa, adecuada y coherente, de acuerdo con

justificar o argumentar de forma creativa.

En esta etapa el desarrollo de esta competencia especifica requiere elaborar textos orales, escritos o multimodales de cierta extensién y
complejidad, claros, coherentes, detallados, con las caracteristicas propias del género discursivo y adecuados a la situaciéon comunicativa, lo
que hace necesario la seleccion y el uso de estrategias y conocimientos para planificar, controlar y compensar, producir, y revisar, asi como
para buscar informacién como fuente de documentacién. Ademas, se incorporan funciones comunicativas complejas como sintetizar,
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2.1. Expresar oralmente con suficiente fluidez y correccion textos
claros, coherentes, bien organizados, adecuados a la situacidn
comunicativa y en diferentes registros sobre asuntos de relevancia
personal o de interés publico conocidos por el alumnado, con el fin
de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes,
utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de
planificacion, control, compensacién y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos detallados de cierta extension y
complejidad y de estructura clara, adecuados a la situacion
comunicativa, a la tipologia textual y a las herramientas analdgicas y
digitales utilizadas, evitando errores que dificulten o impidan la
comprension, reformulando y organizando de manera coherente
informacién e ideas de diversas fuentes y justificando las propias

2.1. Expresar oralmente con suficiente fluidez, facilidad y
naturalidad, diversos tipos de textos claros, coherentes, detallados,
bien organizados y adecuados al interlocutor o interlocutoray al
propdsito comunicativo sobre asuntos de relevancia personal o de
interés publico conocidos por el alumnado, con el fin de describir,
narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, evitando
errores importantes y utilizando registros adecuados, asi como
recursos verbales y no verbales, y estrategias de planificacion,
control, compensacién y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos detallados de creciente extension,
bien estructurados y de cierta complejidad, adecuados a la situacion
comunicativa, a la tipologia textual y a las herramientas analdgicas y
digitales utilizadas evitando errores importantes y reformulando,
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opiniones, sobre asuntos de relevancia personal o de interés publico | sintetizando y organizando de manera coherente informacién e
conocidos por el alumnado, haciendo un uso ético del lenguaje, ideas de diversas fuentes y justificando las propias opiniones sobre
respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio. asuntos de relevancia personal o de interés publico conocidos por el
2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de alumnado, haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la
planificacion, produccidn, revisién y cooperacion, para componer propiedad intelectual y evitando el plagio.
textos de estructura clara y adecuados a las intenciones 2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos planificacion, produccidn, revisidn y cooperacion, para componer
socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o textos bien estructurados y adecuados a las intenciones
digitales mas adecuados en funcion de la tarea y de los comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
interlocutores reales o potenciales. socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de los
interlocutores reales o potenciales.

CE.LEIL.3

Interactuar activamente con otras personas, con suficiente fluidez y precision y con espontaneidad, usando estrategias de cooperacion y
empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos en intercambios respetuosos con las normas de
cortesia.

En esta etapa el desarrollo de esta competencia especifica requiere consolidar destrezas para participar activamente en situaciones
interactivas, con empatia y respeto, para expresar ideas y opiniones con precision, asi como ofrecer explicaciones y argumentar de forma
convincente. Para ello es necesario seleccionar y utilizar estrategias de interaccion adecuadas de forma eficaz, resolviendo problemas y
gestionando situaciones comprometidas.
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3.1. Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través | 3.1. Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través
de diversos soportes, en situaciones interactivas sobre temas de de diversos soportes, en situaciones interactivas sobre temas

relevancia personal o de interés publico conocidos por el alumnado, | cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a su
mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia linglistica y experiencia, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia

la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, lingliistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes
inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los
interlocutoras, y ofreciendo explicaciones, argumentos y interlocutores e interlocutoras, expresando ideas y opiniones con
comentarios. precision y argumentando de forma convincente.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma flexible y en 3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma eficaz, espontanea y
diferentes entornos, estrategias adecuadas para iniciar, mantenery en diferentes entornos, estrategias adecuadas para iniciar,

terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y mantener y terminar la comunicacidn, tomar y ceder la palabra con
formular aclaraciones y explicaciones, reformular, comparary amabilidad, ajustar la propia contribucién a la de los interlocutores e
contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y interlocutoras percibiendo sus reacciones, solicitar y formular
gestionar situaciones comprometidas. aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar,

resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar
situaciones comprometidas.

CE.LEL.4

Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de una misma lengua, usando estrategias y conocimientos
eficaces orientados a explicar conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable,
y crear una atmosfera positiva que facilite la comunicacion

En esta etapa el desarrollo de esta competencia especifica, que tiene una gran presencia en las situaciones comunicativas de la vida cotidiana,
requiere consolidar destrezas para facilitar la comprensién no solo de mensajes y conceptos sino también de opiniones y posturas de otros,
teniendo en cuenta el conocimiento previo de los interlocutores. Para ello es necesario utilizar estrategias como la reformulacién y participar
en la construccién cooperativa del significado, lo que implica actuar de forma empdtica y respetuosa como agente activo para transmitir
informacién promoviendo el entendimiento. Puesto que la mediacidon permite ajustar las actividades de forma sencilla en funcién de las
destrezas linguisticas del alumnado, en esta etapa se puede aumentar el grado de dificultad de las tareas de mediacion (por ejemplo, en
funcién de los textos, que pueden ser de cierta complejidad conceptual y linglistica, o de las caracteristicas de los interlocutores e
interlocutoras). La mediacion esta directamente relacionada con la competencia intercultural, puesto que muchas actividades de mediacién
se producen en una actividad comunicativa de encuentro intercultural.
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4.1. Interpretar y explicar textos, conceptos y comunicaciones en 4.1. Interpretar y explicar textos, conceptos y comunicaciones en
situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respetoy situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando respetoy
aprecio por los interlocutores e interlocutoras y por las lenguas, aprecio por los interlocutores e interlocutoras y por las lenguas,
variedades o registros empleados, y participando en la solucién de variedades o registros empleados, y participando en la solucién de
problemas frecuentes de intercomprension y de entendimiento, a problemas de intercomprension y de entendimiento, a partir de
partir de diversos recursos y soportes. diversos recursos y soportes.
4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la 4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la

comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptosy | comunicacién y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptosy
mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las | mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las

caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la
tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcién de la tarea y el conocimiento previo de los interlocutores e funcién de la tarea y del conocimiento previo y los intereses e ideas
interlocutoras. de los interlocutores e interlocutoras.

CE.LEL.5
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comunicativas.

Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas y variedades, reflexionando de forma critica sobre su
funcionamiento, y haciendo explicitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos propios, para mejorar la respuesta a sus necesidades

En esta etapa el desarrollo de esta competencia especifica requiere reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas y comparar de forma
critica y sistematica similitudes y diferencias entre las que conforman el repertorio individual del alumnado. Siendo que todo conocimiento
de una lengua es parcial (incluida el de la primera) el aprendizaje de una Lengua Extranjera no es solo una forma de ampliar este repertorio
linglistico, sino también una herramienta que facilita la activacién de conocimientos, destrezas y estrategias para mejorar tanto la capacidad
de comunicar como la de aprender en todas las lenguas de dicho repertorio. Para facilitar el desarrollo de esta competencia hay que proveer
al alumnado de herramientas que le permitan planificar y registrar su aprendizaje de forma auténoma haciendo explicitos progresos y
dificultades. Con este fin, el Portafolio Europeo de las Lenguas es una referencia clave y fuente de recursos que permiten una reflexion
sistematica y auténoma sobre uso de estrategias, aprendizaje dentro y fuera del aula, planificacidn, gestién y registro del aprendizaje, o
experiencias de aprendizaje, entre muchos otros, y puede ser utilizado para todas las lenguas del repertorio individual del alumnado.
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5.1. Comparar y argumentar las similitudes y diferencias entre
distintas lenguas reflexionando sobre su funcionamiento y
estableciendo relaciones entre ellas.

5.2. Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y
conocimientos de mejora de la capacidad de comunicar y de
aprender la Lengua Extranjera con apoyo de otros interlocutores e
interlocutoras y de soportes analdgicos y digitales.

5.3. Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de
aprendizaje de la Lengua Extranjera, seleccionando las estrategias
mas adecuadas y eficaces para superar esas dificultades y consolidar
el aprendizaje, realizando actividades de planificacidn del propio
aprendizaje, autoevaluacién y coevaluacion, como las propuestas en
el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de
aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explicitos y
compartiéndolos.

5.1. Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre
distintas lenguas reflexionando de forma sistematica sobre su
funcionamiento y estableciendo relaciones entre ellas.

5.2. Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y
conocimientos de mejora de la capacidad de comunicar y de
aprender la Lengua Extranjera, con o sin apoyo de otros
interlocutores e interlocutoras y de soportes analdgicos y digitales.
5.3. Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de
aprendizaje de la Lengua Extranjera seleccionando las estrategias
mas adecuadas y eficaces para superar esas dificultades y consolidar
el aprendizaje, realizando actividades de planificacion del propio
aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas en
el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de
aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explicitos y
compartiéndolos.

CE.LEL.6

mutua en situaciones interculturales.

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingtiistica, cultural y artistica a partir de la Lengua Extranjera, reflexionando y compartiendo
las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica, respetuosa y eficaz, y fomentar la comprension

En esta etapa el desarrollo de esta competencia especifica, fundamental para el ejercicio de una ciudadania responsable, requiere que el
alumnado amplie sus estrategias para apreciar y defender la diversidad lingtistica, cultural y artistica, lo que le permitird enfrentarse
activamente a cualquier tipo de discriminacidn, prejuicio o estereotipo y adoptar una perspectiva critica para reconocerlos y rechazarlos. Para
ello es necesario promover actividades de reflexion sobre posibles situaciones que supongan un encuentro intercultural, reflexion que ayude
a fomentar la comprensidn y, por lo tanto, el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural del alumnado.
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6.1. Actuar de forma adecuada, empdtica y respetuosa en
situaciones interculturales construyendo vinculos entre las
diferentes lenguas y culturas, analizando y rechazando cualquier
tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo, y solucionando
aquellos factores socioculturales que dificulten la comunicacién.
6.2. Valorar criticamente la diversidad linglistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla la Lengua Extranjera, en relacion
con los derechos humanos y adecuarse a ella, favoreciendo el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.
6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en
situaciones interculturales construyendo vinculos entre las
diferentes lenguas y culturas, rechazando y evaluando cualquier tipo
de discriminacion, prejuicio y estereotipo y solucionando aquellos
factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente la diversidad linglistica, cultural y artistica
propia de paises donde se habla la Lengua Extranjera teniendo en
cuenta los derechos humanos y adecuarse a ella favoreciendo y
justificando el desarrollo de una cultura compartida y una
ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores
democraticos.

6.3. Aplicar de forma sistematica estrategias para defendery
apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad.

I1l. Saberes basicos

lll.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

A. Comunicacion

La lengua es un vehiculo para la comunicacion y por ello su aprendizaje se orienta a capacitar al alumnado como
individuos que participan en una sociedad para actuar en situaciones comunicativas reales, para expresarse y llevar a
cabo tareas de diferente indole. Este enfoque orientado a la accion comunicativa requiere capacitar al alumnado para
movilizar competencias generales y competencias lingisticas, sociolinglisticas y pragmaticas, asi como estrategias
comunicativas que faciliten el uso funcional de la lengua a pesar de contar con un repertorio linglistico en desarrollo.
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Ademas, supone alejarse de una programacion basada en la progresion lineal a través de estructuras linglisticas
predeterminadas o de un mero repertorio de nociones y funciones, para dirigirse hacia una programacion
competencial basada en el analisis de las necesidades del alumnado.

El alumnado no aprende para llegar a usar la lengua, sino que aprende usando la lengua. Este enfoque orientado a la
accién pone el foco en lo que el alumnado necesita saber hacer en cada momento del proceso de aprendizaje para
comunicarse y para, a su vez, desarrollar su competencia comunicativa. Estas necesidades constituyen objetivos de
aprendizaje, y su formulacidon en forma de acciones facilita la programacién en torno a situaciones de aprendizaje
colaborativas en las que el alumnado actlia como agente social. Es decir, el foco de una situacidn de aprendizaje no es
la lengua en si sino la tarea que permite llevar a cabo (e.g. hacer planes; realizar una infografia o un producto
audiovisual; tomar una decisidn; enviar una peticion formal; disefiar un plan de accién o una guia; secuenciar, clasificar
o crear un ranking; resolver un problema, elaborar un estudio, etc.).

Desde este enfoque, el significado se concibe como algo que se construye de forma colaborativa a través de la
interaccion y la mediacion que, a su vez, son la clave para el aprendizaje de la Lengua Extranjera, al facilitar los procesos
cognitivos necesarios (es la interaccidn y no la practica mecénica la que facilita la atencidn a las formas lingisticas que
nos permiten expresarnos).

Por todo ello, los saberes basicos del bloque de comunicacidon tienen una formulaciéon diversa en torno a
conocimientos, destrezas y actitudes que se han de trabajar de forma integrada (tal y como tienen lugar en situaciones
comunicativas reales) y desde una perspectiva analitica, es decir, partiendo de las necesidades comunicativas que
plantean las situaciones de aprendizaje orientadas a capacitar al alumnado para la comprensién, produccion,
interaccion y mediacion linguistica.

B. Plurilingiiismo

Tradicionalmente el aprendizaje de una Lengua Extranjera se ha concebido de forma diferenciada con respecto al
aprendizaje de la primera lengua, como una actividad independiente que implica adquirir unos saberes distintos, ya
gue la Lengua Extranjera se ha considerado una herramienta de comunicacion que se utiliza en contextos diferentes.
Sin embargo, todas las lenguas de un individuo forman parte de su repertorio lingliistico y cultural, es decir, le permiten
expresarse e interactuar, si bien a niveles diferentes en cada una de ellas. Sus recursos en una lengua pueden ser
distintos de los que posee en otras, teniendo en cuenta también que todo conocimiento de una lengua es un proceso
dinamico y parcial, ya que nunca estd completo (el dominio de las destrezas lingliisticas suele ser desigual incluso en
la primera lengua).

Ademas, al aprender una lengua también se adquieren conocimientos y destrezas transferibles al aprendizaje de las
otrasy, a suvez, se promueve su desarrollo desde estas otras lenguas. Adoptando la perspectiva plurilinglie podremos
sacar partido de la competencia sociolinglistica y pragmatica del alumnado, como son la sensibilidad a las
convenciones que regulan la interaccidn (participantes, intenciones comunicativas, tipo de evento comunicativo), el
uso funcional de los recursos lingliisticos y su conocimiento de los elementos discursivos (como la coherencia y la
cohesion textual o los tipos de texto). Esta perspectiva modifica significativamente el objetivo de la ensefianza de
lenguas, que ya no se contempla como el simple logro del “dominio” de una o mas lenguas, cada una considerada de
forma aislada, con el “hablante nativo” como modelo fundamental. Por el contrario, el objetivo es el desarrollo de un
repertorio linglistico en el que tengan lugar todas las capacidades linglisticas.

La perspectiva plurilinglie se puede promover prestando especial atencién a la reflexion sobre el lenguaje y la
comunicacién y a su aprendizaje. Esta perspectiva hace necesario poner el foco en el uso de estrategias, tanto las que
facilitan la comunicacion, como las que facilitan el aprendizaje, asi como dotar al aprendiz de herramientas necesarias
para llevar a cabo esta reflexion (metalenguaje y recursos para la evaluacién). Por eso, el disefio de las actividades y
situaciones de aprendizaje ha de integrar uso de estrategias y reflexién sobre la comunicaciéon y el funcionamiento de
la lengua.

C. Interculturalidad

Como saber basico, la interculturalidad comprende conocimientos, destrezas y actitudes para evitar la simplificacion
y los estereotipos. El aprendizaje de una Lengua Extranjera no implica convertirse en una persona del pais o paises
donde se habla esa lengua ni abandonar valores culturales propios. Desde una perspectiva intercultural, aprender una
Lengua Extranjera es consustancial con el aprendizaje del respeto por la diversidad cultural que caracteriza a cualquier
comunidad o pais y las diferencias individuales de sus miembros o habitantes. Con el fin de no limitar la diversidad
cultural a clichés o estereotipos, la perspectiva que aqui se adopta no es la de transmitir la cultura de los paises de
habla inglesa como hace el enfoque tradicional, sino la de analizar manifestaciones o productos culturales a los que la
lengua inglesa da acceso. Siguiendo las directrices del Consejo de Europa (Byram et al. 2002), este analisis estara
orientado a comparar lo familiar con lo extrafio, a tomar conciencia de cdmo los propios valores influyen en nuestra
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percepcidn de los valores de otras personas, a propiciar el entendimiento mutuo y la aceptacidn de la diferencia, con
el fin dltimo de preparar a los estudiantes para una comunicacién mas efectiva.

Por otra parte, ante la creciente diversidad cultural del alumnado, es necesario adoptar una perspectiva intercultural
también cuando se trabajan los temas sugeridos a través del saber basico de Iéxico comun y especializado, ya que el
alumnado puede tener conceptos y experiencias diferentes de los mismos. Esto hace necesario adoptar una
perspectiva que anime a identificar diferencias sociales y culturales y a compartir semejanzas para actuar de forma
empatica y respetuosa. A modo de ejemplo, el ocio y el tiempo libre no se entienden y se viven igualmente por todos
los grupos sociales o culturas (pueden ser valorados como elementos esenciales para el bienestar del individuo o de

la individua o rechazados).

111.2. Concrecién de los saberes basicos

111.2.1. Lengua Extranjera, Inglés |

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias
de autorreparacion y autoevaluacion como forma de
progresar en el aprendizaje auténomo de la Lengua
Extranjera.

— Estrategias para la planificacidn, ejecucion,
control y reparacion de la comprensién, la
produccién y la coproduccidn de textos orales,
escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que
permiten llevar a cabo actividades de mediacién en
situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas adecuadas al ambito y
al contexto comunicativo: describir fenémenos y
acontecimientos; dar instrucciones y consejos;
narrar acontecimientos pasados puntuales y
habituales, describir estados y situaciones presentes
y expresar sucesos futuros y de predicciones a corto,
medio y largo plazo; expresar emociones; expresar la
opinidn; expresar argumentaciones; reformular,
presentar las opiniones de otros, resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de
uso comun en la comprensién, produccidny
coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del
contexto (participantes y situacion), expectativas
generadas por el contexto; organizacion y
estructuracion segun el género y la funcién textual.
— Unidades lingtiisticas y significados asociados a
dichas unidades tales como expresion de la entidad y
sus propiedades, la cantidad y la cualidad, el espacio
y las relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones
temporales, la afirmacion, la negacidn, la
interrogacién y la exclamacion, las relaciones légicas.
— Léxico comun y especializado de interés para el
alumnado relativo a tiempo y espacio; estados,
eventos y acontecimientos; actividades,
procedimientos y procesos; relaciones personales,
sociales, académicas y profesionales; educacion,
trabajo y emprendimiento; lengua y comunicacion
intercultural; ciencia y tecnologia; historia y cultura;
asi como estrategias de enriquecimiento léxico
(derivacidn, familias Iéxicas, polisemia, sinonimia,
antonimia).

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de
entonacién, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos
patrones. Alfabeto fonético basico.

— Convenciones ortograficas y significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos graficos.

El alumnado creara textos escritos, orales o multimodales de cierta extensidn, con un
propdsito comunicativo concreto, para expresar funciones comunicativas variadas y
adecuadas al ambito y al contexto comunicativo (describir fendmenos vy
acontecimientos; dar instrucciones y consejos; narrar acontecimientos pasados
puntuales y habituales, describir estados y situaciones presentes, y expresar sucesos
futuros y de predicciones a corto, medio y largo plazo; expresar emociones; expresar
la opinidn; expresar argumentaciones; reformular, presentar las opiniones de otros,
resumir). Para ello, hara uso de un repertorio léxico de uso comun y especializado y
de interés para el alumnado (estados, eventos y acontecimiento; actividades,
procedimientos y procesos; relaciones personales, sociales, académicas y
profesionales; educacién, trabajo y emprendimiento; lengua y comunicacion
intercultural; ciencia y tecnologia; historia y cultura). Para ampliar dicho repertorio
|éxico, asi como para favorecer el aprendizaje auténomo de la Lengua Extranjera, la
programacion didactica integrara estrategias de enriquecimiento léxico (derivacion,
familias léxicas, polisemia, sinonimia, antonimia, etc.) a partir del input, por ejemplo,
en la fase post-tarea (en forma de anilisis y/o practica).

Por ejemplo, se mostraran distintas fotos de personas desarrollando un trabajo,
evitando los estereotipos de género o de otro tipo, para activar los conocimientos del
|éxico ya adquirido relacionado con el mundo laboral. En gran grupo, se pedird al
alumnado que exprese su opinion sobre las caracteristicas o cualidades mas
adecuadas para cada uno de los tipos de trabajo y qué condiciones serian deseables
para llevarlo a cabo. A continuacion, el alumnado buscara ofertas de empleo reales
usando paginas web en lengua inglesa. En parejas, y cada uno a partir de una oferta
de empleo de un tipo similar pero de la que el otro no tenga los detalles, se adoptaran
distintos roles (entrevistado y entrevistador) para llevar a cabo una entrevista de
trabajo, lo que creard la necesidad de expresar funciones comunicativas diversas y
hacer uso de un Iéxico especifico requerido por el contexto de la conversacion
(conversacién formal), asi como estrategias conversacionales como iniciar, mantener
y terminar la conversacidn (férmulas de cortesia) o dar y pedir aclaraciones (sobre el
tipo de trabajo, los horarios, el salario y otras condiciones). El propdsito comunicativo
de la tarea consistiria en decidir cudl de las dos ofertas seria la mejor y por qué,
clasificarlas en funcién de diferentes criterios, elaborar un ranking, etc.

La mediacidn se puede trabajar en situaciones de aprendizaje en la que el alumnado
entienda la necesidad de interceder transformando la informacién. Mediar puede
requerir extraer las informaciones mas relevantes, reformular las partes complicadas,
reducir contenidos y simplificar su expresion, aportar informaciéon complementaria,
asi como tener en cuenta el registro y los aspectos socioculturales especificos
(Consejo de Europa 2001, 2018). Para trabajar la mediacion se pueden disefiar tareas
que requieran transmitir informacién en contextos cotidianos en diferentes
formatos, actuando como intermediarios entre interlocutores, en las que el
alumnado tenga que reformular el mensaje seglun las necesidades de dichos
interlocutores. Por ejemplo, se puede pedir al alumnado informar a un compafiero/a,
oralmente o por escrito, de las normas de alojamiento en un apartamento de alquiler
turistico de Aragdn basandose en la informacion de su pagina web y las opiniones de
otros usuarios, para aclararle algo, llamar su atencién sobre algo, ofrecerle algln tipo
de ayuda, prevenirle de algo, etc.

Continuando con el trabajo de la etapa anterior y de forma integrada en las
situaciones de aprendizaje, en esta materia se ha de seguir prestando atencién a los
sonidos vocalicos (e.g. diferencia entre vocales largas y breves; reglas basicas para la
relacién entre fonema y grafia); modificaciones que se producen en el discurso
conectado y diferencias entre el discurso rapido y el cuidadoso (rasgos que son
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Convenciones y estrategias conversacionales, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener
y terminar la comunicacion, tomary ceder la
palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumiry
parafrasear, colaborar, negociar significados,
detectar la ironia, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de
blsqueda y seleccidn de informacidn, y curacién de
contenidos: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, mediatecas. etiquetas en la red, recursos
digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de
autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados: herramientas para el tratamiento de
datos bibliograficos y recursos para evitar el plagio.
— Herramientas analdgicas y digitales para la
comprension, produccién y coproduccion oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de
interaccidn, colaboracion y cooperacion educativa
(aulas virtuales, videoconferencias, herramientas
digitales colaborativas) para el aprendizaje, la
comunicacion y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la Lengua Extranjera.

relevantes parala comprensidn pero no tanto para la inteligibilidad en la produccion);
y patrones acentuales. En este Gltimo caso habria que prestar atencién a la colocacion
del acento nuclear y uso de las pausas, ya que estos rasgos tienen un gran impacto
en la inteligibilidad del hablante y son claves a la hora de comunicar y comprender la
intencién comunicativa (Jenkins 2000, Walker 2010). Ademas, habria que prestar
atencion a los sonidos consonanticos, tanto individuales como a los grupos de
consonantes (consonant clusters) que constituyen un problema para los hablantes de
lengua castellana. Esto ocurre, por ejemplo, con los grupos consonanticos que
aparecen al final de las palabras (e.g. desk, next, nest, etc.) y con las palabras que
empiezan por “s” seguida de otra consonante (e.g. sky, string, split, etc.), fenémenos
que no suceden en lengua castellana. Es especialmente relevante pronunciar los
grupos de consonantes de forma correcta en el caso de los verbos regulares en
pasado simple y palabras en plural, ya que la eliminacion de una de las consonantes
o la insercion de un sonido vocdlico breve entre consonantes puede afectar al
significado de forma considerable. En general, la pronunciacién de los sonidos
consonanticos es esencial para la inteligibilidad del hablante (Jenkins 2000, Walker
2010).

Para facilitar el aprendizaje y el uso de un alfabeto fonético basico, se puede recurrir
a la asociaciéon entre sonido y una palabra representativa del mismo, que puede
ilustrarse con una imagen para que sea mas facil de recordar (e.g. fish para /1/).
Conocer un alfabeto fonético basico facilita la toma de conciencia de la relacién entre
fonema y grafia, de tal manera que cuando el alumnado se encuentre con una palabra
nueva pueda intentar pronunciarla correctamente y al revés, cuando oiga una nueva
palabra pueda escribir dicha palabra con correccidon (Hewings 2004). La atencién a la
relacién entre fonema y grafia se puede promover, por ejemplo, a través del
visionado de material audiovisual subtitulado en lengua inglesa.

B. Plurilingiiismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente
y con un alto grado de autonomia, adecuacién y
correccion a una necesidad comunicativa concreta
superando las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la Lengua Extranjera y en las demas
lenguas del repertorio lingtistico propio.

— Estrategias para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros,
etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio lingtiistico
personal.

— Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas para la autoevaluacion, la
coevaluacién y la auto reparacion.

— Expresiones y Iéxico especifico para reflexionar y
compartir la reflexion sobre la comunicacion, la
lengua, el aprendizaje y las herramientas de
comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacidn sistematica entre lenguas a partir
de elementos de la Lengua Extranjera y otras
lenguas: origen y parentescos.

El disefio de las tareas requerira que el alumnado utilice de forma creativa y
deliberada estrategias y conocimientos para mejorar tanto su capacidad de
comunicar como de aprender la Lengua Extranjera.

Por ejemplo, siendo que el Iéxico juega un papel preeminente en la comunicacion,
para promover la estrategia de recuperar y utilizar creativamente unidades
lingliisticas como el uso de léxico preciso y rico, el docente o la docente facilitaran
una critica de diferentes series actuales en la que previamente han sustituido
adjetivos descriptivos con gran potencial connotativo (exciting, thrilling, thought-
provoking, etc.) por adjetivos basicos o neutros (good, bad, etc.). El alumnado debera
sustituirlos de nuevo para recuperar el potencial evocador del lenguaje y, por lo
tanto, el propdsito comunicativo de la critica.

Esta actividad puede llevar a una reflexion sobre la relacién entre lenguaje y emocién
o actitud y cdmo el significado tiene un componente cultural (para ser precisos, es el
resultado de una mezcla de factores culturales, politicos, sociales e histéricos [Hedge
2000]). Lo que a su vez puede conducir a establecer comparaciones sobre la
connotacioén |éxica en las distintas lenguas del repertorio linglistico del alumnado
(por ejemplo, en relacidn a la actividad mencionada arriba, palabras aparentemente
similares en dos lenguas pueden tener connotaciones muy diferentes, como exciting
y excitante). Para el desarrollo de la competencia sociolingliistica, el alumnado ha de
ser consciente de que cuando se aprende una palabra es importante saber cémo
funciona en el discurso, en qué contexto es mds adecuada y qué asociaciones
socioculturales transmite. Esto nos lleva a la necesidad de proporcionar al alumnado
un input rico y extenso.

El uso de la traduccién audiovisual es una herramienta muy util para el aprendizaje
de la Lengua Extranjera que puede dar pie a la comparacién sistematica entre
lenguas. De forma general, cuando se trata de traduccidn inversa (es decir, de la
primera lengua a la Lengua Extranjera) se requiere un cierto dominio de la lengua,
con lo que puede resultar adecuada en la etapa de Bachillerato. Por ejemplo, se
podria llevar a cabo una actividad interdisciplinar en la que el alumnado subtitule en
lengua inglesa producciones audiovisuales (e.g. un corto, un documental, un anuncio
publicitario, una resefia audiovisual, etc.) realizadas en otras materias o como
proyectos de centro. Por otra parte, desde el punto de vista del aprendizaje de la
Lengua Extranjera y para el desarrollo de la competencia plurilinglie del alumnado,
seria posible sacar partido a los diversos certdmenes nacionales e internacionales que
se convocan para la creacion de material audiovisual en entornos escolares, ya que
constituyen un contexto auténtico para la traduccién audiovisual.

C. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza
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La Lengua Extranjera como medio de
comunicacion y entendimiento entre pueblos,
facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas
y como herramienta de participacion social y de
enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacién de
intercambios comunicativos a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la Lengua
Extranjera, asi como por conocer informaciones
culturales de los paises donde se habla la Lengua
Extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolinguisticos
relativos a convenciones sociales, normas de cortesia
y registros; instituciones, costumbres y rituales;
valores, normas, creencias y actitudes; estereotipos
y tables; lenguaje no verbal; historia, cultura y
comunidades; relaciones interpersonales y procesos
de globalizacién en paises donde se habla la Lengua
Extranjera.

— Estrategias para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democréticos.

— Estrategias de deteccion, rechazo y actuacion
ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

Se promovera la dimensidn de la Lengua Extranjera como medio de entendimiento y
de enriquecimiento personal, analizando semejanzas y diferencias entre culturas
desde una perspectiva critica y responsable de valores democraticos.

Por ejemplo, el alumnado buscara una imagen de cualquier medio (prensa, internet,
pelicula, etc.) que le produzca un impacto positivo o negativo (que le haya hecho
pensar, que le ha encantado, que sea dificil de creer, etc.). La imagen debera mostrar
al menos a una persona de un contexto sociocultural diferente al del alumnado (e.g.
una foto de una persona sin hogar en nuestro pais, un pdster de un atleta
paralimpico, un folleto de un destino vacacional exético donde aparezcan personas
locales, un personaje publico en una determinada situacion, etc.). Estaimagen puede
dar pie a distintas actividades de lengua que se integren en una situacion de
aprendizaje para explorar, desde diferentes perspectivas, qué efecto o efectos se
pretende conseguir con la misma. Para ello se pueden disefiar secuencias didacticas
en torno a diferentes formas de explorar esa imagen: describir la imagen y justificar
por qué se ha elegido; describir los sentimientos que provoca; debatir si la persona
que aparece representada estaria de acuerdo con dicha representacion; imaginar una
posible conversacidn con esta persona y dramatizar dicha conversacién; comparar su
vida con la propia; buscar mas informacién sobre la imagen y la persona
representada, o sobre el efecto de ese tipo de imagenes en los medios y transmitirla
oralmente, por escrito o de forma multimodal. Esta propuesta esta basada en la
Autobiografia de encuentros interculturales a través de los medios del Consejo de
Europa (2013).

Otro ejemplo para trabajar el conocimiento de los procesos sociales, las habilidades
para interpretarlos y de descubrimiento e interaccidon que son consustanciales al
desarrollo de la conciencia intercultural, podria ser una actividad en la que el
alumnado tenga que reconocer la intencién comunicativa de mensajes de texto de
uso comun entre los jovenes. Por ejemplo, se presentara una situacion en la que el
mal uso de una expresién da lugar a una situacion cémica (por ejemplo, el uso de LOL
como acrénimo de lots of love en vez de laughing out loud). El alumnado buscard en
internet expresiones comunes para la comunicacidn entre personas de su edad que
se utilizan en otros paises y deberd inferir la situacién comunicativa a la que hacen
referencia para, posteriormente, enviar sus propios mensajes.

11l.2.2. Lengua Extranjera, Inglés Il

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza, iniciativa y asertividad. Estrategias
de autorreparacion y autoevaluacion como forma de
progresar en el aprendizaje auténomo de la Lengua
Extranjera.

— Estrategias para la planificacidn, ejecucién,
control y reparacion de la comprension, la
produccion y la coproduccién de textos orales,
escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que
permiten llevar a cabo actividades de mediacién en
situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas adecuadas al ambito y
al contexto comunicativo: describir fenomenos y
acontecimientos; dar instrucciones y consejos;
narrar acontecimientos pasados puntuales y
habituales, describir estados y situaciones presentes,
y expresar sucesos futuros y predicciones a corto,
medio y largo plazo; expresar emociones; expresar la
opinién; expresar argumentaciones; reformular,
presentar las opiniones de otros, resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de
uso comun en la comprensién, produccién y
coproduccién de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del
contexto (participantes y situacion), expectativas
generadas por el contexto, organizacién y
estructuracion segun el género y la funcion textual.
— Unidades lingtiisticas y significados asociados a
dichas unidades tales como expresion de la entidad y

El alumnado creara textos escritos, orales o multimodales de cierta extensidn, con un
propdsito comunicativo concreto, para expresar funciones comunicativas variadas y
adecuadas al ambito y al contexto comunicativo (describir fendmenos y
acontecimientos; dar instrucciones y consejos; narrar acontecimientos pasados
puntuales y habituales, describir estados y situaciones presentes, y expresar sucesos
futuros y de predicciones a corto, medio y largo plazo; expresar emociones; expresar
la opinion; expresar argumentaciones; reformular, presentar las opiniones de otros,
resumir). Para ello, hara uso de un repertorio léxico de uso comun y especializado y
de interés para el alumnado (estados, eventos y acontecimiento; actividades,
procedimientos y procesos; relaciones personales, sociales, académicas vy
profesionales; educacién, trabajo y emprendimiento; lengua y comunicacion
intercultural; ciencia y tecnologia; historia y cultura). Para ampliar dicho repertorio
|éxico, asi como para favorecer el aprendizaje auténomo de la Lengua Extranjera, la
programacion integrara estrategias de enriquecimiento léxico (derivacién, familias
|éxicas, polisemia, sinonimia, antonimia, etc.) a partir del input, por ejemplo, en la
fase post-tarea (analisis y/o practica).

Por ejemplo, el alumnado elaborard una reclamacién por una compra realizada en
Internet mostrando elementos de negociacién y solucién, contrastando alternativas.
Para elaborarla tendrd que describir el producto adquirido, explicar por qué no esta
contento con la compra, y proponer dichas alternativas. Para ello, se podria partir de
una pagina web existente y pedir al alumnado que se informe sobre la politica de
devolucion y lea las opiniones de otros compradores. A partir de esta actividad se
podria prestar atencion al Iéxico y las posibilidades de la derivacion (e.g. problem-
problematic, difficult-difficulty, replace-replacement) para producir intensificacién
semantica como estrategia de comunicacidon por su contribucién al logro del fin
comunicativo, poniendo el foco asi en el componente pragmatico de la
comunicacion.

En esta etapa, se puede hacer uso de (fragmentos de) textos literarios de cierta
complejidad (poemas, cuentos cortos, novela gréfica, autobiografia creativa, etc.),
integrados en situaciones de aprendizaje, para trabajar estrategias y conocimientos
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sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones
temporales, la afirmacion, la negacidn, la
interrogacién y la exclamacion, relaciones ldgicas.

— Léxico comun y especializado de interés para el
alumnado relativo a tiempo y espacio; estados,
eventos y acontecimientos; actividades,
procedimientos y procesos; relaciones personales,
sociales, académicas y profesionales; educacion,
trabajo y emprendimiento; lengua y comunicacion
intercultural; ciencia y tecnologia; historia y cultura;
asi como estrategias de enriquecimiento léxico
(derivacidn, familias Iéxicas, polisemia, sinonimia,
antonimia).

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de
entonacidn, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos
patrones. Alfabeto fonético basico.

— Convenciones ortograficas y significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos,
patrones y elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener
y terminar la comunicacion, tomary ceder la
palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumiry
parafrasear, colaborar, negociar significados,
detectar la ironia, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de
blsqueda y seleccidn de informacidn, y curacién de
contenidos: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, mediatecas, etiquetas en la red, recursos
digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de
autor sobre las fuentes consultadas y contenidos
utilizados: herramientas para el tratamiento de
datos bibliograficos y recursos para evitar el plagio.
— Herramientas analdgicas y digitales para la
comprensién, produccidn y coproduccion oral,
escrita y multimodal; y plataformas virtuales de
interaccidn, colaboracién y cooperacién educativa
(aulas virtuales, videoconferencias, herramientas
digitales colaborativas) para el aprendizaje, la
comunicacion y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la Lengua Extranjera.

necesarios para identificar matices de significado y reconocer el uso estético de la
lengua; prestar atencion a la relacion entre forma y contenido (incluyendo la
prosodia); integrar diferentes modos de comunicacidn, destrezas linglisticas y de
pensamiento critico; asi como expresar emociones u opiniones y conexiones con la
experiencia personal. Cada uno de los distintos géneros discursivos permite explorar
la comunicacidn desde perspectivas diferentes y puede contribuir de forma diferente
al aprendizaje de la Lengua Extranjera. Por ejemplo, la novela gréfica tiene la ventaja
de que la imagen puede ayudar a entender el significado del texto por parte del
alumnado de forma auténoma y permite trabajar la alfabetizacion audiovisual,
mientras que la poesia dirige la atencion a los elementos sonoros del lenguaje y da
pie a diferentes interpretaciones (Pellicer-Ortin y Romo-Mayor 2020).

B. Plurilingiiismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente
y con un alto grado de autonomia, adecuaciény
correccion a una necesidad comunicativa concreta
superando las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la Lengua Extranjera y en las demds
lenguas del repertorio linglistico propio.

— Estrategias para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades
linguisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros,
etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio lingtistico
personal.

— Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas para la autoevaluacion, la
coevaluacion y la auto reparacion.

— Expresiones y Iéxico especifico para reflexionar y
compartir la reflexion sobre la comunicacion, la
lengua, el aprendizaje y las herramientas de
comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

Se integrardn actividades en la programacion didactica para que el alumnado use
conscientemente las estrategias que se adaptan mejor al propio estilo y a los
diferentes aprendizajes, reparando lagunas de comprension a partir del contexto,
palabras claves, redundancias, ejemplos, asi como de los propios conocimientos,
prestando atencidn a los elementos prosddicos y cinésicos (pausas, interrupciones,
entonacidn, tono, comportamiento corporal y gestos) para agilizar la comprension
oral. Por ejemplo, de forma guiada, el alumnado creara un documento tipo infografia
sobre las diferentes estrategias que se pueden utilizar para facilitar la comprensién,
tales como read the sentence, look before before and after, break it up, look around,
find similarities with other languages of your repertoire, analyse the root, etc. Una
vez finalizado, se utilizara como recurso de consulta auténoma.

Por otra parte, en esta materia la organizacion, recuperacion y utilizacién creativa de
unidades Iéxicas a partir de un repertorio lingiistico personal se puede trabajar de
una manera sistematica y compleja a través de recursos como el mapeo semantico
(semantic mapping), pidiendo al alumnado que cree redes de palabras. Por ejemplo,
se puede construir una red en torno a una palabra seleccionada respondiendo a
preguntas como “équé es? icomo es? éicomo se pronuncia? équé ejemplos puedo
dar de su uso en contexto? éen qué me hace pensar? ¢ cOmo expresaria este concepto
en otras lenguas de mi repertorio?; y/o animando al alumnado a proporcionar
sinénimos, anténimos, frases, ilustraciones, palabras derivadas, asociaciones en
funcién del contexto de uso, hiperénimos e hipénimos, etc. Otra sugerencia seria
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Comparacion sistemdtica entre lenguas a partir
de elementos de la Lengua Extranjera y otras
lenguas: origen y parentescos.

utilizar un organizador grafico (como el modelo de Frayer) para hacer tarjetas de
vocabulario clave. Este tipo de procesamiento, que va mas allad de la revisién de
palabras, favorece el aprendizaje de la Lengua Extranjera. Las redes semanticas y
organizadores graficos para el Iéxico se podrian trabajar de forma conjunta en las
distintas materias linguisticas del curriculo.

C. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La Lengua Extranjera como medio de
comunicacién y entendimiento entre pueblos, como
facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas
y como herramienta de participacién social y de
enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacién de
intercambios comunicativos a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la Lengua
Extranjera, asi como por conocer informaciones
culturales de los paises donde se habla la Lengua
Extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolinguisticos
relativos a convenciones sociales, normas de cortesia
y registros; instituciones, costumbres y rituales;
valores, normas, creencias y actitudes; estereotipos
y tables; lenguaje no verbal; historia, culturay
comunidades; relaciones interpersonales y procesos
de globalizacién en paises donde se habla la Lengua
Extranjera.

— Estrategias para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democréticos.

— Estrategias de prevencion, deteccion, rechazo y
actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

El alumnado actuard de forma critica y responsable analizando semejanzas y
diferencias entre culturas, procesos de globalizacién y valores democraticos. Por
ejemplo, el alumnado buscara una misma noticia de alcance internacional en varios
periddicos (impresos o digitales) en su propia lengua y en lengua inglesa para poder
a continuacidon comparar el tratamiento de la informacion y la perspectiva de cada
uno de los medios en tanto en cuanto se ve reflejada en el discurso, con el fin de
promover su conciencia de como el discurso contribuye a la construccion de la
informacién, opiniones, ideas, o ideologias (Lenz and Berthele 2010).

Para promover la atencién al léxico relacionado con los derechos humanos, la
igualdad, la dignidad, el género, los prejuicios, los estereotipos, las minorias étnicas
o el racismo y su procesamiento se trabajara, por ejemplo, sobre textos acerca del
choque cultural en diferentes paises. En pequefios grupos, el alumnado seleccionara
en dichos textos vocabulario relacionado con estereotipos, racismo, o discriminacion
y lo organizara o clasificara. Posteriormente se realizara una puesta en comuin en gran
grupo con el objetivo de compartir sus hallazgos e identificar las expresiones mas
recurrentes. Como actividad final el alumnado puede preparar un concurso de
preguntas-respuestas tipo trivia en formato digital que sirva como repaso y
consolidacion del aprendizaje.

Para entender la cultura no como algo fijo y estatico, sino como algo fluido y
cambiante, se puede animar al alumnado a cuestionarse cémo se representa una
cultura o sociedad concreta. Para ello, se pedira al alumnado que busque fotografias
que representen la sociedad de los paises de habla inglesa para posteriormente
comentar los posibles estereotipos que hayan aparecido en dichas imagenes. Esto se
trabajard a partir de preguntas como ¢Hay fotografias que representen alguna
minoria étnica? ¢Qué religion crees que practican estas personas? ¢Las fotografias
incluyen hombres y mujeres? ¢{Qué actividad estad realizando cada una de las
personas? ¢Qué franjas de edad aparecen en las fotos? En una segunda fase, se
reflexionara sobre los posibles prejuicios e ideas estereotipadas que existen sobre la
sociedad de nuestro pais.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodologicas

La investigacidon en adquisicion de lenguas llevada a cabo en las aulas en las dos o tres ultimas décadas permite
formular unos principios basicos para orientar la ensefianza de la materia Inglés como Lengua Extranjera (Ellis y
Shintani 2014). Esta investigacién sefala que la instruccion es mas efectiva a la hora de desarrollar la competencia
comunicativa y ampliar el repertorio lingliistico del alumnado cuando se aborda fundamentalmente desde el propdsito
comunicativo. Pero, ademds, en este contexto comunicativo, la instruccion debe asegurar que los alumnos vy las
alumnas prestan atencidn a los aspectos formales del lenguaje, para que aquellos creen conexiones entre significado
y forma.

Para promover las conexiones entre significado y forma se pueden utilizar técnicas de realce de los aspectos formales
del texto (input enhancement, e.g. uso de negrita, subrayado, cursiva y énfasis o repeticion en el caso del texto oral),
asi como llevar a cabo actividades de procesamiento del input y analisis del discurso (a diferencia del enfoque
tradicional centrado en el andlisis de oraciones, con el que se pierde la naturaleza pragmatica del lenguaje). Otras
opciones serian el uso de feedback interaccional (e.g. solicitar aclaraciones, repetir, reformular con énfasis para
resaltar aspectos concretos); el disefio de tareas colaborativas para la produccion de textos orales, escritos o
multimodales en los que se requiere correccidén formal; y el disefio de tareas comunicativas que incorporen elementos
linglisticos de forma intencionada (focused tasks, Ellis 2003). Se ha de distinguir entre este tipo de tareasy el ejercicio
situacional disefiado para trabajar un aspecto formal (es decir, para proporcionar practica contextualizada de un
elemento linglistico especifico). En el caso de las tareas disefiadas para incorporar elementos linglisticos, no se
informa al alumnado sobre cual es el foco lingtiistico de las mismas, para que no las orienten hacia la mera practica de
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lenguaje sino hacia el propdsito comunicativo. La diferencia es muy relevante desde un punto de vista psicolingtistico.
Finalmente, otra opcion para ayudar al alumnado a establecer conexiones entre significado y forma seria la instruccidn
explicita orientada a las necesidades detectadas a partir de la tarea comunicativa o situaciéon de aprendizaje. Esta
instruccion podria llevarse a cabo también de forma preventiva, para facilitar la realizacién de la actividad
comunicativa. Es necesario tener en cuenta, sin embargo, que no todos los elementos lingliisticos responden
igualmente a la instruccidén y que no hay una relacidn directa entre grado de complejidad linglistica y aprendizaje.

La investigacién en las aulas también ha demostrado que es importante que el alumnado desarrolle tanto un
repertorio de expresiones y frases hechas (que contribuyen a la fluidez y a facilitar el uso funcional de la lengua), como
su competencia para utilizar la lengua de forma creativa. El primero es especialmente importante en las fases iniciales
del aprendizaje, por lo que habra sido clave en las etapas educativas anteriores. En cuanto a la competencia para el
uso creativo de la Lengua Extranjera, la ensefianza debe priorizar el desarrollo del conocimiento implicito, mediante
la participacidon en situaciones de aprendizaje, sin dejar de lado el conocimiento explicito, que puede servir para
facilitar el proceso de atencién a la formay, por lo tanto, para que el alumnado sea consciente de sus necesidades en
la Lengua Extranjera. Si bien en las etapas educativas anteriores este proceso de atencidn a la lengua y de identificacion
de las propias necesidades habra sido fundamentalmente guiado y modelado, en Bachillerato se ha de promover el
desarrollo progresivo de la capacidad para reflexionar de forma sistematica sobre el funcionamiento de la Lengua
Extranjera en el contexto de la actividad comunicativa, con el fin de ayudar al alumnado a establecer relaciones entre
forma y funcién con un creciente grado de autonomia. Ademas, es necesario tener en cuenta que, por la madurez
cognitiva del alumnado, en esta etapa educativa la instruccién explicita en el contexto de la actividad comunicativa
puede ser efectiva para establecer dichas relaciones y que el uso de metalenguaje podria favorecer este proceso. Hay
gue tener en cuenta también que el aprendizaje de una Lengua Extranjera se ve influido por el aprendizaje de las
demas lenguas que forman parte del repertorio linglistico del individuo, por lo que la atencidn a su funcionamiento
propicia el aprendizaje de estas otras lenguas.

Por otra parte, el aprendizaje de una Lengua Extranjera requiere de exposicion prolongada a una gran cantidad de
input rico y variado, puesto que gran parte del aprendizaje de la misma ocurre de forma incidental, mas que de forma
intencionada. Para ello, por un lado, se ha de maximizar el uso de la Lengua Extranjera en el aula (lo cual no implica
excluir la primera lengua, que puede tener una funcidn estratégica por parte del docente o de la docente y mediadora
del aprendizaje para el alumnado). Por otro lado, se han de promover oportunidades para que el alumnado reciba
input fuera del aula, para lo que necesitara orientaciones practicas y apoyo a diversos niveles (planes de lectura,
proyectos de etapa o de centro, actividades de inmersidn lingtistica, colaboracién en proyectos internacionales, etc.).
Ademas, el aprendizaje de la Lengua Extranjera requiere de muchas oportunidades de produccidn e interaccion que
vayan mas alld de la mera practica controlada o guiada, que suele dar lugar a una produccidén demasiado breve y
simplificada. Esto constituye una de los principales fundamentos para el disefio instruccional en torno a situaciones
de aprendizaje: lainvestigacién en las aulas demuestra que el alumnado produce mas lenguaje y de mayor complejidad
cuando son ellos mismos los que inician la interaccidn y tienen que buscar sus propias palabras. Ademas, mediante las
situaciones de aprendizaje se proporcionan oportunidades para adoptar diferentes roles discursivos (el de iniciar y
responder), asi como para utilizar el lenguaje con diferentes funciones (como, por ejemplo, formular aclaraciones,
pedir y ceder la palabra, expresar opinidn, etc.). Hay que tener en cuenta que la interaccidn no es solo un medio para
automatizar recursos lingliisticos previos, sino para crear nuevos recursos (al tratar de expresar significados propios
se crean las condiciones para que los aprendices presten atencidén a la lengua), asi como para testar las hipétesis que
se va formulando el alumnado sobre el funcionamiento de la lengua. Para fomentar una interaccién mas rica sera
necesario que las actividades, tareas o situaciones de aprendizaje tengan un propdsito comunicativo claro, vengan
acompafiadas de instrucciones precisas y proporcionen criterios claros de finalizacion.

Finalmente, la investigacion en el aula demuestra que existen diferencias individuales significativas, como lo son la
aptitud, la motivacién, la disposicion a comunicarse, y el uso de estrategias de aprendizaje (cognitivas, metacognitivas
y socioafectivas). Esto hace recomendable disefiar diferentes tipos de actividades y emplear diferentes estrategias de
instruccidn, asi como promover la motivacién a sus distintos niveles (Dérnyei 1994, 2005): hacia la Lengua Extranjera;
en relacién al propio alumnado (percepcion de autoeficacia, identidad y valores); y en diferentes aspectos de la
situacion de aprendizaje: materiales (interés, relevancia personal, social y cultural), docente (presentacion de la tarea,
tipo de autoridad, tipo de feedback) y grupo (cohesidn y metas grupales). Ademas, desde la perspectiva de la atencién
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aladiversidad y la ensefianza inclusiva conviene tener en cuenta los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA). Para ello, se pueden utilizar diferentes medios de representacion para proporcionar el input (e.g. uso de
subtitulos, alternativas no visuales, material en formato digital, transcripcion de interaccion oral, etc.); asi como
promover distintas formas de accidn y expresion (e.g. facilitar modelos o ejemplos, dividir las metas en objetivos
alcanzables) y de implicacion (e.g. integrar estrategias para establecer objetivos propios y proporcionar
retroalimentacion informativa y constante con respecto a los objetivos establecidos). Es decir, para facilitar una
educacién inclusiva puede ser necesario dotar de flexibilidad a los materiales y métodos de ensefanza (Fernandez
2018).

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

El enfoque orientado a la accién basado en la participacién activa en situaciones de aprendizaje en las que el alumnado
desarrolla su competencia comunicativa llevando a cabo tareas de lengua de diferente naturaleza, y actuando de
forma similar a como lo haria en un contexto real, implica adoptar una perspectiva que da mds relevancia a lo se sabe
hacer en la Lengua Extranjera que a lo que no sabe hacer (proficiency Vs deficiency perspective). Siendo que las tareas
no solo promueven la adquisicion de la Lengua Extranjera, sino que tienen un gran valor para evaluar la competencia
comunicativa del alumnado, es necesario definir de forma clara qué ha de saber hacer el alumnado eny con la Lengua
Extranjera. Para ello se han de identificar tanto descriptores de capacidad linglistica (los puede hacer o can-do’s) como
requisitos de la tarea en si, es decir, aquello que se considere un objetivo en una determinada situacidn de aprendizaje
en un momento concreto de la programacién didactica (teniendo en cuenta que los objetivos didacticos irdn variando
alo largo de dicha programacién en funcién de la progresion que se integre en la misma).

Los descriptores de capacidad lingiistica han de estar alineados con los criterios de evaluacién (que concretan las
competencias especificas de la materia y, por lo tanto, son indicadores de su desarrollo). Estos descriptores seran mas
utiles cuanto mas especificos y observables sean. Ademas, pueden tener una funcién formativa, ya que hacen visibles
las expectativas de aprendizaje, asi como utilizarse para proporcionar retroalimentacién informativa al alumnado. Si
gueremos que el alumnado los entienda y los utilice seria recomendable redactarlos en un lenguaje sencillo (o bien
disefiar una versién simplificada para el alumnado) y compartirlos con el alumnado con anterioridad a la realizacidon
de la tarea o participacion en la situacion de aprendizaje.

Los descriptores de capacidad linglistica y requisitos de la tarea se agrupan en forma de ribrica. Una tarea sencilla
podria evaluarse con un listado de descriptores, sin necesidad de detallar cada nivel de logro de la rdbrica. Una tarea
o situacién de aprendizaje mas compleja puede hacer necesario detallar los distintos niveles de logro, que pueden ser:
nivel 1 insuficiente; nivel 2 minimos; nivel 3 adecuado; nivel 4 buen desempefio. Ademas, pueden establecerse dos
niveles extraordinarios: nivel previo (sin evidencias, necesidades educativas especiales, adaptacion curricular); y nivel
de excelencia (desempefos con alto grado de iniciativa, autonomia y originalidad). Estos dos niveles extraordinarios
dotan de flexibilidad a la herramienta de evaluacidn. La ponderacién de los distintos descriptores dependera de los
objetivos de aprendizaje establecidos y estard supeditada a la programacion didactica, que ha de incorporar
necesariamente continuidad y progresién. Es decir, los descriptores de una misma tarea o de una tarea similar podrian
ponderarse de manera diferente la proxima vez que se realice esa tarea.

Para determinar los niveles de logro, puede ser Util hacer uso de los descriptores de capacidad linglistica del Marco
Comun Europeo de Referencia (2001, 2018), teniendo en cuenta que no constituyen una herramienta de
estandarizacidn, sino mas bien un recurso que permite calibrar lo que se requiere hacer eny con la Lengua Extranjera.
Es decir, el Marco puede ayudarnos a tomar conciencia de cual seria el nivel de referencia comun en el que es
esperable alcanzar un determinado logro en el proceso de aprendizaje de una Lengua Extranjera. Por ejemplo, si nos
fijamos en la riqueza de vocabulario, al inicio de |a etapa es esperable que el alumnado tenga un vocabulario suficiente
para expresarse con alguin circunloquio sobre la mayoria de los temas pertinentes para su vida diaria, como, por
ejemplo, familia, aficiones e intereses, trabajo, viajes y hechos de actualidad, pero es poco probable que disponga de
un vocabulario amplio, comun y especializado, sobre asuntos relativos a, por ejemplo, relaciones personales, sociales
académicas y profesionales, o ciencia y tecnologia, historia y cultura. Al final de la etapa es mas probable que el
alumnado sea capaz de utilizar el vocabulario trabajado con cierta precisidn léxica, aunque tenga alguna confusion o
cometa alguna incorreccién al seleccionar las palabras, sin que ello obstaculice la comunicacién, pero no que su
precisidn léxica sea generalmente alta en todos los contextos. Centrandonos en la correccion gramatical, al inicio de
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la etapa es esperable que el alumnado se comunique con razonable correccidon en situaciones cotidianas y posea cierto
control gramatical aunque con una influencia evidente de la lengua materna. Al final de la etapa es esperable que el
alumnado desarrolle mayor control gramatical y no cometa errores que produzcan malentendidos, pero no tanto que
el grado de correccion gramatical sea consistente, en cualquier contexto o situacién comunicativa. Estos son solo dos
ejemplos de como el Marco puede ser de utilidad a la hora de establecer expectativas de logro. No hay que olvidar,
sin embargo, que lo que se pretende es identificar descriptores de aquellos logros que suponen un aprendizaje, es
decir, un reto 6ptimo con respecto a la capacidad linglistica actual del alumnado.

Para construir una rubrica se puede partir de las especificaciones de la tarea o situacion de aprendizaje. Serd mas facil
evaluar el logro cuanto mejor estén definidas las especificaciones que el docente o la docente consideren necesarias:
e.g. propdsito comunicativo, género textual, formato y extensién, condiciones de la tarea (como el tipo de
agrupamiento), uso de herramientas y estrategias para planificar, ejecutar, evaluar o reparar la comunicacion, etc. Se
recomienda identificar un nimero de descriptores manejable (si la rubrica es demasiado exhaustiva, dejara de ser una
herramienta Util y se convertird en un mero documento burocratico) pero que permita evaluar todo aquello que se
haya identificado como requisito de la tarea o descriptor de la capacidad lingliistica que se espera demostrar. Para
facilitar la labor de identificar estos descriptores, puede ser conveniente utilizar un modelo de la tarea realizada llevada
a cabo por un hablante competente (proficient speaker model), que puede ser el propio docente o la propia docente.

También es posible elaborar rabricas genéricas para evaluar el logro en relacion a las distintas actividades de lengua
(comprensidn, produccidn, interaccidon y mediacidn) sin hacer referencia a especificaciones de una tarea concreta. Hay
gue tener en cuenta que en este caso igualmente puede ser preciso incorporar continuidad y progresién. Es decir,
habrd que adaptar las rabricas genéricas en funcidn de la programacion didactica para incluir los objetivos y saberes
basicos especificos que se abordan en cada momento (e.g. funciones comunicativas, género discursivo, unidades
linglisticas, |éxico, patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion, etc.), puesto que en nuestro sistema
educativo la evaluacion se ha de centrar en la habilidad para usar la Lengua Extranjera en un contexto especifico y
como resultado de un proceso de ensefianza-aprendizaje, y no en la habilidad lingliistica general.

IV.3. Diseiio de situaciones de aprendizaje

En esta materia, una situacién de aprendizaje puede considerarse una tarea o conjunto de tareas de lengua (Ellis 2003),
qgue se ha de entender como un plan didactico disefiado para estimular el uso pragmatico de la Lengua Extranjera,
contextualizado y auténtico, con un propédsito comunicativo claro y explicito que no consiste meramente en la
comprensidn o produccidn de lenguaje en si y en el que ademas se integren oportunidades de atencidn a las formas
linglisticas. Este plan no ha de especificar qué formas linglisticas ha de utilizar el alumnado, sino que debe permitir
gue sean ellos mismos quienes hagan uso del lenguaje que consideren necesario para llevar a cabo dicho propédsito
comunicativo (si bien es cierto que hay situaciones de aprendizaje que predisponen al uso de ciertas formas
linglisticas). La tarea incorpora algln tipo de vacio de informacion, opinién o razonamiento que hace necesaria la
comunicacién en cualquiera de sus modos (comprensién, produccién, interaccién, mediacion). Es decir, en una
situacion de aprendizaje la Lengua Extranjera se utiliza de la misma manera que en un contexto real. Ademas, una
situacidon de aprendizaje supone un reto cognitivo, es decir, no es una mera practica linglistica. El propdsito
comunicativo es el factor que determina la finalizacién de la tarea, pudiendo ser relevante para el aprendizaje de la
Lengua Extranjera en si o no. Por ejemplo, una situacién de aprendizaje puede conllevar una decision que sea
irrelevante en términos de aprendizaje de la lengua como, por ejemplo, qué destino seria mds apropiado para un viaje
escolar. Lo importante es que para tomar esa decisidon es necesario activar procesos cognitivos y comunicativos que
requieren un uso pragmatico de la Lengua Extranjera.

Hay diferentes perspectivas que nos permiten disefiar tareas de lengua para integrarlas en situaciones de aprendizaje
partiendo de un andlisis de las necesidades del alumnado. Las tareas se podrian disefiar desde una perspectiva
pedagdgica en funcién del tipo de proceso mental necesario (hacer una lista, ordenar, clasificar, comparar, tomar una
decision, planificar, etc. [Willis y Willis 2007]) o del modo de comunicacién que requieren (comprension, produccion,
interaccion, mediacién). También es posible adoptar la perspectiva del género discursivo oral, escrito o multimodal
gue constituira el objetivo de la tarea (por ejemplo, la realizacidon de un mural o la comprensién de un texto escrito).
Otra opcidn seria tener en cuenta el tipo de actividad cognitiva que suponen: vacio o transferencia de informacién,
vacio de razonamiento, o vacio de opinién (como preferencias personales, sentimientos, actitud, etc., es decir, una
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tarea mas abierta porque hay multiples soluciones). Seria posible también considerar el potencial para el aprendizaje
de la lengua. Por ejemplo, una situacién de aprendizaje que requiere interaccidn es potencialmente mds efectiva que
otra en la que la interaccién es opcional; lo mismo ocurre cuando el alumnado ha de alcanzar un acuerdo comparado
con una situacidn en la que sea posible disentir; de la misma manera, el hecho de que haya una Unica solucién requiere
mas negociacién de significado que cuando son validas varias soluciones. Por otra parte, la dificultad de una tarea
dependerd de factores como el tipo de input proporcionado, las condiciones en las que se lleva a cabo dicha tarea, los
procesos cognitivos y discursivos necesarios para llevarla a cabo y los objetivos comunicativos de la misma
(comprensidn, produccidn, interaccion, mediacion).

En cuanto al disefo instruccional en torno a situaciones de aprendizaje es importante considerar las actividades que
preceden a la tarea, asi como las que se realizan tras la misma. La fase previa se suele dedicar a preparar al alumnado
para que se comporte de aquella manera que promueve el aprendizaje de forma mds efectiva: explicando la utilidad
y la finalidad de la actividad; modelando la actividad o presentandola de forma motivadora; elicitando conocimientos
previos sobre el tema; proporcionando input en forma de textos orales, escritos o multimodales, que pueden
acompafiarse de actividades para prestar atencion a la forma (focusing activities); o proporcionando léxico necesario
para llevarla a cabo. Durante la tarea se han de crear las condiciones para que el alumnado actie como usuario de la
Lengua Extranjera. Por eso, en esta fase el docente o la docente actian como interlocutores, ayudando al alumnado
a expresar lo que quiere comunicar, en vez de proporcionar instruccién explicita a no ser que el alumnado lo requiera
expresamente. En algunos modelos en esta fase se propone incluir una actividad de exposicion o presentacion oral, es
decir, un momento en el que el alumnado ha de prestar mas atencidn a la correccién lingliistica porque ha de hacer
una comunicacion formal que requiere planificarse bien. En este caso el docente o la docente pueden ayudar al
alumnado a revisar y refinar su intervencién. Desde un punto de vista psicolingliistico, esta actividad de presentacion
favorece la adquisicién de la lengua porque es el alumnado el que requiere las formas lingtisticas que necesita,
actuando como agente de su propio aprendizaje. Esto puede promover también que se incremente el uso de la lengua
inglesa en los grupos de trabajo, ya que luego se ha de llevar a cabo una presentacién oral. Finalmente, tras la
realizacidn de una tarea, se ha de integrar la atencién a la lengua. Para ello, se puede pedir al alumnado que repita la
tarea, lo que suele resultar en un aumento de la complejidad y la fluidez. Asimismo, para promover la percepcién de
elementos linglisticos, su sistematizacién o simplemente para su explicacién, se pueden incluir actividades de analisis
linglistico tanto inductivas (por ejemplo, proporcionando un proficient speaker model) como deductivas, asi como
actividades de mera practica para sistematizar y automatizar formas linglisticas. Al realizarse tras la tarea, las
actividades de andlisis y practica son mas relevantes que si se incluyeran de forma previa, puesto que dan respuesta a
las necesidades que han surgido durante la tarea y porque se ha creado el contexto que hace que la atencién a los
elementos linglisticos tenga un propdsito comunicativo. Ademas, contribuyen a la motivacion, puesto que el
alumnado necesita saber de forma clara qué es lo que se ha estado trabajando.

Una situacidn de aprendizaje puede ser breve, pudiéndose disefar para una sola sesidn, o podria ir construyéndose a
lo largo de varias sesiones, integrando tareas simples y tareas complejas, asi como convertirse en una ruta de
aprendizaje o proyecto. Ademads, siendo que el modelo de ensefianza-aprendizaje competencial permite y fomenta la
cooperaciony colaboracidn entre materias, debemos tener en cuenta el cardcter interdisciplinar a la hora de planificar
el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que se propongan.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje: Selling Point

Disefio de anuncios publicitarios haciendo un uso creativo del lenguaje y evitando estereotipos y contenido
discriminatorio.

Introduccidn y contextualizacion:

La situaciéon de aprendizaje va dirigida al alumnado de 12 de Bachillerato. La duracién aproximada es de 2 semanas y
puede realizarse en cualquiera de los trimestres.
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Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada atendiendo a los elementos del curriculo: se trabajan varios de los
saberes basicos del nivel; se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la materia; y sera
evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacion que establece el curriculo.

Esta situacion de aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje (DUA) en cuestiones
metodoldgicas y de atencidn a las necesidades individuales y estd estrechamente relacionada con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible 4 Educacién y Calidad y 5 Igualdad de Género.

Objetivos didacticos:

— Seleccionar anuncios publicitarios en la Lengua Extranjera para identificar, analizar e interpretar los rasgos
discursivos y el propdsito comunicativo de textos publicitarios orales, escritos o multimodales.

— Describir imagenes, fotografias o contenido audiovisual.

— Comparar esléganes y otros recursos que se utilizan con finalidad persuasiva en la Lengua Extranjera con los
usados en otras lenguas.

— Redactar un eslogan haciendo un uso creativo de la lengua y atendiendo a las convenciones del lenguaje
publicitario.

— Establecer interaccién en situaciones comunicativas que requieran el uso de estrategias de comunicacidn
como solicitar aclaraciones o la reformulacién, y ofrecer explicaciones o argumentos.

— Crear un anuncio publicitario haciendo uso de herramientas digitales.

— Planificar, revisar y corregir sus propias producciones (orales, escritas y multimodales).

— Utilizar estrategias de coevaluacion.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave:

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacién linglistica (comprension y produccién de textos, interaccién con el resto de la clase, mediacion,
interpretacion critica de mensajes audiovisuales), competencia plurilinglie (comparacidn de varias lenguas, uso de
estrategias de aprendizaje y comunicacidn), competencia digital (uso de herramientas digitales para la busqueda
avanzada de informacidn y realizacién de tareas, creacién de contenidos digitales), competencia personal, social y de
aprender a aprender (planificaciéon de tareas, aprendizaje a partir del error), competencia ciudadana (trabajar la
equidad, laigualdad de género) y competencia en conciencia y expresion culturales (disefio de un anuncio publicitario).

Competencias especificas:
A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas:CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3,
CE.LEI.4, CE.LEL5, CE.LEI6.

Saberes basicos:
A. Comunicacion

— Autoconfianza, iniciativa y asertividad.

— Estrategias para la planificacién, ejecucién, control y reparacion de la comprension, la produccién y la
coproduccién de textos persuasivos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacién basadas en
anuncios publicitarios.

— Funciones comunicativas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: describir estados y situaciones
presentes, y expresar sucesos futuros; expresar emociones; expresar la opinién; expresar argumentaciones;
reformular, presentar las opiniones de otros, resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprensién, produccion y coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios (narrativo, descriptivo y
persuasivo): caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion), expectativas generadas
por el contexto; organizacidn y estructuracion segun el género, la funcidn textual y la estructura.
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Unidades lingUisticas y significados asociados a dichas unidades (como adjetivos; verbos modales y otras
formas lingtisticas para expresar razonamiento deductivo).

Léxico comun y especializado de interés para el alumnado relativo a tiempo y espacio; estados, eventos y
acontecimientos; actividades, procedimientos y procesos; relaciones personales, sociales, y profesionales;
educacidén, lengua y comunicacién intercultural; cultura; asi como estrategias de enriquecimiento Iéxico
(derivacidn, familias léxicas, polisemia, sinonimia, antonimia, etc.).

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién, y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones. La entonacidn en el discurso persuasivo (cambio de tono en funcion del propdsito
comunicativo: entonacién descendente en imperativos, entonacién ascendente en preguntas cordiales, para
expresar incredulidad, para enfatizar palabras etc.).

Convenciones ortograficas y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y
elementos graficos.

Convenciones y estrategias conversacionales, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y
terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir y parafrasear, colaborar, negociar significados, detectar la ironia, etc.
Recursos para el aprendizaje y estrategias de busqueda y seleccién de informacion, y curacién de contenidos:
recursos digitales e informaticos, etc.

Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados:
herramientas para el tratamiento de datos bibliograficos y recursos para evitar el plagio.

Herramientas analdgicas y digitales para la comprensién, produccién y coproduccion oral, escrita y multimodal
(motores de busqueda, diccionarios de sindnimos, monolingles y bilinglies, paginas web de pronunciacion
online de palabras, etc.).

B. Plurilingliismo

Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un alto grado de autonomia, adecuacidn y correccion
a una necesidad comunicativa concreta.

Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas (Iéxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman
el repertorio lingtistico personal.

Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas para la coevaluacion (uso de
rubricas).

Comparacion sistematica entre lenguas a partir de elementos de la Lengua Extranjera y otras lenguas (uso
creativo de las lenguas en textos publicitarios en varios idiomas).

C. Interculturalidad

La Lengua Extranjera como medio de comunicacién y entendimiento.

Interés e iniciativa por conocer informaciones culturales de los paises donde se habla la Lengua Extranjera.
Aspectos socioculturales y sociolingisticos relativos a convenciones sociales, normas de cortesia y registros;
instituciones, costumbres y rituales; valores, normas, creencias y actitudes; estereotipos y tabues; lenguaje no
verbal; historia, cultura y comunidades; relaciones interpersonales y procesos de globalizacién en paises
donde se habla la Lengua Extranjera.

Estrategias para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos.

Estrategias de deteccion, rechazo y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Criterios de evaluacion:

En esta situacidon de aprendizaje los criterios de evaluacion aplicados serian:1.2., 1.3, 2.1,, 2.2,, 2.3, 3.1,, 3.2, 4.1,,
42.,5.1,5.2.,,6.1,6.2,6.3.

Conexiones con otras materias:
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Esta situacion de aprendizaje estd relacionada con la materia de Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial
debido a la tematica comun a todas las actividades: el marketing y la publicidad. También existe relacién con la materia
de Filosofia ya que el alumnado debera debatir cuestiones éticas como la desigualdad o la discriminacion.

Por ultimo, las materias de Lengua Castellana y Literatura y Oratoria estan presentes en las tareas propuestas ya que
se trabajara la expresién oral y escrita, la interaccién y la comprensién de textos orales, escritos y multimodales.

Descripcion de la actividad:

1- Niche product: Para presentar la situacién de aprendizaje la primera actividad consistird en mostrar al alumnado
una serie de imdagenes pertenecientes a anuncios publicitarios. En gran grupo, se describiran las imagenes
promoviendo un uso rico de adjetivos para prestar atencion al lenguaje que sera util para llevar a cabo la tarea.
Posteriormente unirdn las imagenes con los esldganes con el fin de deducir qué producto se estd promocionando.
Asimismo, se debatird acerca de la audiencia a la que van dirigidos los productos, para lo cual es predecible que el
alumnado haga uso de verbos modales u otras formas linglisticas que permitan expresar razonamiento deductivo.

Posteriormente se presentaran las 3 claves de la persuasién segln Aristoteles (Ethos, Pathos y Logos), ensefiando a
identificarlas en los anuncios publicitarios trabajados.

2- Advertising agency: En una segunda fase se mostrara un eslogan de una marca conocida y, utilizando un organizador
grafico, se compararad el texto publicitario en Lengua Extranjera con la versidn en lengua espafiola y con otras versiones
en otras lenguas del repertorio del alumnado, si las hubiere. Se pedira al alumnado que en pequefios grupos busquen
otros ejemplos y sugieran otras posibilidades de eslogan teniendo en cuenta el lenguaje propio de los anuncios
publicitarios y haciendo un uso creativo de la lengua, para después llevar a cabo una puesta en comun en gran grupo.

3- Under advertising stereotypes: En esta fase se visualizaran varios anuncios (videos o imagenes) con contenido
sexista, discriminatorio y/o basados en estereotipos. En gran grupo se debatird en qué sentido son discriminatorios o
qgué estereotipo reflejan. Se pedird al alumnado que de forma individual o en parejas busquen otros ejemplos vy los
presenten a la clase explicando el anuncio.

4- Touting your ideas!: En la fase final de la situacién de aprendizaje se pedira al alumnado que cree un anuncio
utilizando el lenguaje propio de la publicidad, teniendo en cuenta los elementos del Ethos, Pathos y Logos y evitando
contenidos sexistas o discriminatorios.

Dicho anuncio, una vez planificado, redactado y distribuidas las funciones de cada miembro del equipo, sera grabado
con medios digitales que permitan la sustitucién del fondo (croma) para que se asemeje lo maximo posible a un
anuncio real.

Metodologia y estrategias didacticas:

Se recomienda programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del alumnado (bien de
tipo esquematico, bien de tipo linglistico o de ambos) como, por ejemplo, un juego de preguntas y respuesta en gran
grupo (para responder con pizarras blancas individuales o a través de medios digitales).

Durante la realizacién de la tarea el alumnado utilizara el lenguaje con el que ya cuente. El docente o la docente
ayudardn al alumnado a formular lo que se quiere expresar sin intervenir directamente para corregir errores a no ser
gue se pida expresamente. En la fase de planificacién de la exposicién oral el docente o la docente pasaran por los
grupos asesorando al alumnado sobre su uso del Inglés, sugiriendo frases y ayudando al alumnado a refinar y corregir
su produccién oral.

En la etapa final de la actividad se ha de integrar como parte de la situacién de aprendizaje una fase de analisis para
ayudar al alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencién a nuevos elementos, por
ejemplo, programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencién a rasgos linglisticos destacados o
frecuentes o a regularidades del input o output, o incluso una actividad deductiva. Tras esta fase de analisis, puede
ser conveniente integrar actividades de mera practica linglistica para promover la sistematizacion, por ejemplo, de
los exponentes linglisticos que se pueden utilizar para expresar razonamiento deductivo.
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En cuanto al posible uso de la primera lengua en los grupos de trabajo, puede ser mas recomendable asumir que va a
ocurrir, puesto que es un recurso para facilitar el uso y el aprendizaje de la Lengua Extranjera (Ellis y Shintani 2014) y
tratar de integrarlo en la tarea.

A la hora de programar debemos tener en cuenta posibles elementos interdisciplinares, potenciando el trabajo por
competencias. Se pueden plantear proyectos con otras materias que generen interconexiones. Por ejemplo, en el caso
de esta situacion de aprendizaje, podemos coordinarnos con el Departamento de Lengua Castellana y Literatura, en
concreto con la materia de Oratoria, para trabajar conjuntamente las necesidades linglisticas del alumnado
(organizacion discursiva, lexis, funciones linglisticas y estructuras necesarias para expresarlas) motivadas por el
propdsito comunicativo de las distintas actividades de produccién, de forma que tengan una visidn holistica de su
aprendizaje.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA). Se
proporcionara al alumnado multiples formas de implicacidn y varias opciones para lograr captar su interés (trabajaran
sobre el anuncio/producto de su eleccidn, elegirdn las herramientas web interactivas con las que prefieren trabajar o
el disefio del producto final) y se optimizara la relevancia y el valor del producto final exponiendo al publico los
anuncios creados por la clase. Siguiendo también las pautas del DUA, se fomentard la colaboracién trabajando en
pequerios grupos (busqueda de informacién y la creacion de un video) dentro de los cuales se estableceran roles y
objetivos claros y se favorecerd el aprendizaje entre iguales. Con el objetivo de proporcionar opciones para la
autorregulacién, se proporcionaran guias o modelos que muestren el proceso a seguir, se facilitaran herramientas
para la autoevaluacion (listas de comprobacion) y se ofrecerd un feedback que enfatice el esfuerzo realizado y la
mejora.

Atencion a las diferencias individuales:

Siguiendo las pautas y principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), se proporcionaran multiples formas de
presentacion de la informacidn. Se utilizaran herramientas digitales flexibles que permiten adaptar el tamafio de la
fuente, transformar el texto escrito en audio (problemas visuales), aumentar el volumen del audio, modificar la
velocidad del habla o generar subtitulos (problemas auditivos). Asimismo, se realizardn agrupamientos flexibles
fomentando el apoyo entre alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para posteriormente seguir
trabajando internivelarmente. Por otro lado, se consideraran las distintas habilidades del alumnado en cada situacidn
de aprendizaje, tales como permitir presentaciones escritas en la fase final en lugar de orales, siempre y cuando
gueden justificadas atendiendo a los principios DUA.

Recomendaciones para la evaluacién formativa:

A la hora de planificar la evaluacidn de la situacion de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de logro de los
objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacién. Para ello, es recomendable el uso de rubricas que
explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cdmo van a ser evaluados y tengan claros los
objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo tipo de
tarea sino incluir diversas, tales como: observacién directa, presentaciones orales y escritas, etc. Asimismo, es
necesario asegurarse continuamente de la comprensién general a través de diferentes técnicas. Por ejemplo, es
recomendable utilizar herramientas de recogida de informacion sobre los aprendizajes realizados, como los exit tickets
(digitales o analdgicos) al finalizar cada sesion.

Para la situacion de aprendizaje propuesta una de las rubricas que podemos utilizar es la siguiente:

4 3 2 1
MEETS WITH NEEDS
EXCEEDS CREDIT MEETS IMPROVEMENT
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CONTENT and PERSUASION

1.1,1.2,1.3,4.1, 6.1, 6.2

Students present a final commercial making use of all
persuasive techniques correctly (Pathos / Ethos [
Logos) and including examples of rhetorical devices
in order to persuade the audience to purchase the
product, with a high degree of effectiveness.

GRAMMATICAL and LEXIS CONTROL
2.1,2.2,23,3.2,4.2

The vocabulary of the presentation is adequate for
the topic and is used accurately.

Presentation has no misspellings or grammatical
errors.

ORAL PRESENTATION
2.1,2.2,23,3.1,3.2,4.2,5.3,6.1,6.2

Students can present different aspects of the digital
poster, relaying information in an intelligible way,
with features of L1 stress, intonation and/or rhythm.
Presentation holds audience attention.

Group has rehearsed the presentation and there is
cohesion between the speakers.

VISUAL AIDS and CREATIVITY
1.3,2.1,23,4.1,4.2,6.1

The commercial makes good use of visual aids or
props.

Use of font, color, graphics, effects and other visual
aids used make the poster coherent, adding to the
meaning.

Product shows a large amount of original thought.
Ideas are creative and inventive.

TIME FRAME
Within time frame (1-2 minutes)

A la hora de ponderar los distintos apartados, el porcentaje asignado a cada uno puede verse modificado en base a
los criterios adoptados en cada Departamento. No obstante, sugerimos los siguientes: Content and persuasion 25%,
Grammatical and lexis control 20%, Oral presentation 30%, Visual aids and creativity 20% y Time frame 5%.

V. Referencias
Consejo de Europa. (2001, 2018). Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion y volumen complementario. Consejo de Europa.

Consejo de Europa. (2013). Images of others: an autobiography of intercultural encounters through visual media.
Consejo de Europa.

Doérnyei, Z (1994). Motivation and motivating in the foreign language classroom. The Modern Language Journal, 78(3),
273-284.

Doérnyei, Z (2005). The psychology of the language learner: Individual differences in second language acquisition.
Lawrence Erlbaum.

Ellis, R. (2003). Task-based language teaching and learning. Oxford University Press.

Ellis, R. y Shinani, N. (2014). Exploring language pedagogy through second language acquisition research. Routledge.




il

Fernandez Portero, I. (2018). Disefio Universal para el Aprendizaje de idiomas en personas con diversidad funcional.
Revista Nacional e Internacional de Educacion Inclusiva, 11(1), 251-266.

Hedge, T. (2000). Teaching and learning in the language classroom. Oxford University Press.

Hewings, M. (2004). Pronunciation practice activities: A resource book for teaching English pronunciation. Cambridge
University Press.

Jenkins, J. (2000). The phonology of English as a lingua franca. Oxford University Press.
Lenz, Py Berthele, R. (2010). Assessment in plurilingual and intercultural education. Consejo de Europa.

Pellicer-Ortin, S. y Romo-Mayor, P. (2020). Using literature in the EFL classroom: Guide for secondary education
teachers. Prensas de la Universidad de Zaragoza.

Walker, R. (2010). Teaching the pronunciation of English as a lingua franca. Oxford University Press.



