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AMBITO LINGUISTICO Y SOCIAL

El programa de diversificacién curricular implica la aplicacion de una metodologia especifica a través de una
organizacién del curriculo en dmbitos de conocimiento diferente a la establecida con caracter general para poder
alcanzar los objetivos de la etapa y las competencias establecidas en el Perfil de salida. Uno de ellos es el ambito
linglistico y social que incluye los aspectos basicos del curriculo correspondientes a las materias de Geografia e
Historia, Lengua Castellana y Literatura y Lengua Extranjera inglés.

El eje del curriculo del Ambito Lingiiistico y Social aborda de manera directa las dimensiones comunicativas,
interculturales, ciudadanas y civicas necesarias para desarrollar una ciudadania independiente, activay comprometida
con la realidad contemporanea. Las competencias especificas del Ambito de Lingiiistico y Social suponen una
progresién con respecto a las adquiridas por el alumnado en los afos anteriores y seran el punto de partida de este
ambito en el que se deben tener en cuenta tanto las caracteristicas especificas del alumnado como sus repertorios y
experiencias. Estan relacionadas con los descriptores de las distintas competencias clave del Perfil de salida y con los
retos del siglo XXI. Permiten al alumnado asumir responsablemente sus deberes y conocer y ejercer sus derechos a
partir del aprendizaje del origen y la evolucidn de las sociedades, la construccidn europea, los valores democraticos y
la ciudadania activa. En combinacién con los aspectos mas intimamente vinculados con la materia de Geografia e
Historia, la dimensién comunicativa de este curriculo implica la consecucién de la eficacia comunicativa, asi como
favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al servicio de la convivencia democratica y la construccion
de vinculos personales y sociales basados en el respeto, la igualdad de género y la igualdad de derechos de todas las
personas. De igual manera, la materia debe contribuir al fomento del habito lector, la transmisién y comprensién del
patrimonio cultural y artistico, tanto material como inmaterial, la aceptacidn y la adecuacién a la diversidad cultural,
asi como el respeto y la curiosidad por el didlogo intercultural.

La primera de las competencias especificas de la materia se orienta al reconocimiento de la diversidad linglistica,
dialectal y cultural de Aragdn, de Espafia y del mundo con el propdsito de favorecer actitudes de aprecio a dicha
diversidad, combatir prejuicios y estereotipos linglisticos, estimular la reflexidon interlingiistica y valorar dicha
diversidad como fuente de riqueza inmaterial. En el desarrollo de esta competencia, la lengua extranjera facilitard el
encuentro intercultural. Un segundo grupo de competencias se refiere a la produccién, comprensién e interaccién oral
y escrita, incorporando las formas de comunicacién mediadas por la tecnologia y atendiendo a los diferentes ambitos
de comunicacidn: personal, educativo, social y profesional. Asi, las competencias especificas segunda y tercera se
relacionan con la comunicacién oral, con la comprensién lectora y con la expresion escrita, y la cuarta y quinta con los
mismos modos de comunicacién, pero referidos a la lengua inglesa. Ademas, la quinta competencia se centra en la
interaccion en lengua inglesa y la mediacién interlingliistica. Desde un enfoque comunicativo, el desarrollo de la
comprension lectora y del hdbito lector requiere de la lectura de todo tipo de textos con diferentes propdsitos. Saber
leer hoy implica también navegar y buscar en la red, seleccionar la informacién fiable, etc. En respuesta a ello, la sexta
competencia especifica pone el foco en la alfabetizacion mediatica e informacional, mientras que la séptima se reserva
para la lectura literaria, tanto auténoma como guiada en el aula. La octava competencia especifica atiende a la
reflexion sobre la lengua y sus usos. La novena, relativa a la ética de la comunicacién, es transversal a todas las
competencias.

La décima competencia busca la toma de conciencia de los desafios a los que nos enfrentamos en la actualidad, asi
como la valoracién critica de las respuestas que se han dado a los retos y problemas pasados y presentes. Dispone al
alumnado a actuar para impulsar un desarrollo sostenible que garantice el cuidado del medio ambiente y el bienestar
de la humanidad.

La undécima competencia invita a realizar una aproximacion sobre el recorrido histdrico y el contexto geografico que
ha favorecido la implantacién de sistemas democraticos, asi como conocer los principios y fundamentos que
conforman nuestro modelo de convivencia recogidos en la Constitucion. La duodécima competencia aborda la realidad
multicultural de nuestra sociedad poniendo en valor las iniciativas desarrolladas para garantizar la igualdad y la
inclusién social. La decimotercera competencia incide en la seguridad integral, garantizada por instituciones y
entidades, como base de la convivencia en nuestras sociedades, del ejercicio de la ciudadania y de la asuncion del
compromiso por un mundo mas justo y solidario. Por ultimo, la decimocuarta competencia se enfoca en el
descubrimiento y analisis del entorno para identificar sus elementos y relaciones, su equilibrio y evolucién.
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Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacién que establecen el nivel de desempefio esperado
en su adquisicion. Dichos criterios tienen un claro enfoque competencial y atienden tanto a los procesos como a los
productos de una manera abierta, flexible e interconectada dentro del curriculo, lo que reclama el uso de herramientas
e instrumentos de evaluacién variados y con capacidad diagndstica y de mejora. La progresién de saberes esta
condicionada principalmente por la complejidad de los procesos que se ponen en accién y la madurez personal y civica
del alumnado, acorde con su desarrollo y capacidades. Es precisamente esta multidimensionalidad de la evaluacién,
que relaciona la adquisicién de conocimientos, el desarrollo y la puesta en accidn de destrezas y procesos, asi como el
ejercicio e incorporacion de actitudes, valores y compromisos, la que debe hacer de los criterios la guia de las
intenciones y de las estrategias educativas. Todas estas facetas formativas deben verse comprometidas en las
iniciativas y el aprendizaje del alumnado, en los que los distintos saberes se conjugan al mismo tiempo en una
concepcion integral de su formacién.

Por su parte, los saberes basicos atinan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber
ser) necesarios para la adquisicién de las competencias especificas de este ambito. Se estructuran en tres bloques,
gue se corresponden con las materias que integran el ambito.

El bloque de saberes relacionado con la «Lengua Castellana» integra los saberes relacionados con la capacidad de
comunicarse en dicha lengua de manera eficaz y correcta, asi como los saberes necesarios para acceder a la
informacién de manera critica y respetuosa con la propiedad intelectual y el desarrollo y fomento del habito lector en
el alumnado. Se subdivide a la vez en otros tres bloques. El primero, «Reflexién sobre las lenguas y sus hablantes»
propone la construcciéon guiada de conclusiones sobre el sistema lingliistico usando para ello el metalenguaje
especifico y la valoracién de la diversidad linglistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del
alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia. El segundo bloque, «Comunicacion», integra los saberes
implicados en la comunicacién oral y escrita y la alfabetizacion mediatica e informacional, vertebrados en torno a la
realizacidn de tareas de produccion, recepcidn, comprension y analisis critico de textos. El tercer bloque, «Educacién
literaria», recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia identidad
lectora, desarrollar habilidades de interpretacion de textos literarios y conocer algunas obras relevantes de la literatura
espanola y universal, estimulando a la vez la escritura creativa con intencién literaria.

El bloque de “Lengua extranjera: inglés” esta estrechamente ligado al anterior, abarcando los mismos saberes y
bloques, pero con una participacion mds directa en la consecucion de la competencia plurilinglie, que implica el uso
de distintas lenguas de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. El plurilingliismo integra no
solo la dimensidon comunicativa, sino también los aspectos histéricos e interculturales que conducen al alumnado a
conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural y contribuyen a que pueda ejercer una ciudadania
independiente, activa y comprometida con una sociedad democratica. En consonancia con este enfoque, la materia
de Lengua Extranjera tiene como objetivo principal la adquisicion de la competencia comunicativa apropiada en la
lengua extranjera, de modo que permita al alumnado comprender, expresarse e interactuar en dicha lengua con
eficacia, asi como el enriquecimiento y la expansidn de su conciencia intercultural.

El bloque de «Ciencias Sociales» abarca los saberes que es necesario movilizar para el desarrollo del pensamiento
histdrico, la comprensidn de la integracién europea y los valores democraticos, con el fin de permitir que el alumnado
pueda ejercer una ciudadania activa y responsable. Se divide también en otros tres bloques. El primero de ellos, «Retos
del mundo actual», contribuye a que se preste especial atencidn a los desafios y problemas del presente y del entorno
local y global y estd destinado a despertar en el alumnado una mirada critica y responsable. El bloque denominado
«Sociedades y territorios» esta orientado a la aplicacién de estrategias y métodos de las ciencias sociales y, en
concreto, de los procedimientos y las técnicas que aportan la geografia y la historia, a través del desarrollo de
experiencias de investigacion y otras propuestas basadas en la induccidn y la experimentacion. El tercer bloque de
saberes basicos, «Compromiso civico local y global», subraya la importancia de las competencias relacionadas con
estos saberes que integra, ademds de valores y actitudes, otros ambitos asociados al desarrollo personal del alumnado.
Estas dimensiones son fundamentales para impulsar una formacién integral, tanto por el sentido que otorgan al resto
de los saberes, a los que complementan y dan significado, como por su proyeccion social y ciudadana.

El enfoque, la nivelacion y la definicion de los distintos elementos del curriculo estan planteados a partir de la
concepcion del aprendizaje como un proceso dindmico y continuado, flexible y abierto, que debe adecuarse a las



il

circunstancias, necesidades e intereses del alumnado. Se espera que este sea capaz de poner en funcionamiento todos
los saberes basicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ambitos: personal, social,
educativo y profesional, y a partir de contextos relacionados con temas cotidianos, de relevancia personal o
profesional para el alumnado o de interés publico proximo a su experiencia, que incluyan aspectos relacionados con
los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafios del siglo XXI. El caracter competencial de este curriculo
invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes y a desarrollar
situaciones de aprendizaje donde se considere a alumnos y alumnas como agentes sociales progresivamente
autonomos y gradualmente responsables de su propio proceso de aprendizaje, involucrandose en tareas que les
permitan trabajar de manera colaborativa y que culminen en resultados reales que sean fruto de esa misma
colaboracién. Esto implica tener en cuenta sus repertorios, intereses y emociones, asi como sus circunstancias
especificas, con el fin de sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

I. Competencias especificas

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 1:

CE.ALS.1. Describir y apreciar la diversidad del mundo actual y de las sociedades del pasado, prestando especial
atencién a las minorias y a sus manifestaciones culturales y lingtisticas, identificando la importancia de su
reconocimiento y puesta en valor, asi como para la construccion de identidades, para combatir los estereotipos y
prejuicios culturales, ademas de actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales con el fin de
valorar dicha diversidad como fuente de patrimonio inmaterial

Descripcion

La diversidad lingliistica y cultural constituye una caracteristica fundamental de Espafia, donde se hablan varias
lenguas y dialectos. La lengua, la historia y la cultura de un pueblo son las bases fundamentales sobre las que se
construye su identidad, ademas de convertirse en elementos esenciales para la cohesidn social. Ademds, en nuestras
aulas conviven personas que utilizan lenguas o variedades dialectales diferentes de la lengua o lenguas de aprendizaje,
incluidas las lenguas signadas. La multiculturalidad es fruto de procesos histéricos de interrelacion entre distintos
pueblos, lenguas y culturas y, mas recientemente, del acelerado proceso de globalizacién. Pero también es el resultado
del reconocimiento de la diversidad en el seno de la propia sociedad, algo que resulta sustancial para la formacién
ciudadana del alumnado y que supone el desarrollo de una actitud favorable al avance de los derechos sociales. De
ahi que resulten necesarios el conocimiento y la valoracidn de los distintos movimientos que han ido surgiendo para
la defensa de los derechos y libertades de colectivos especialmente discriminados.

De lo que se trata, por tanto, es de favorecer el conocimiento del origen y el desarrollo histérico y sociolingistico de
las lenguas de Espafia y de las culturas del mundo. Es preciso, por tanto, que el alumnado utilice con propiedad su
variedad dialectal del castellano, distinguiendo entre las caracteristicas que obedecen a la diversidad geografica de las
lenguas, de aquellas otras relacionadas con el sociolecto o con los diversos registros con los que un hablante se adecua
a distintas situaciones comunicativas. Al mismo tiempo aprendera a reconocer y valorar identidades fruto de la riqueza
histérica y cultural de los pueblos del mundo. Por otra parte, a través de la lengua extranjera, las situaciones
interculturales que se pueden plantear en esta etapa facilitan al alumnado abrirse a nuevas experiencias, ideas,
sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva y el propio sistema de
valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de discriminacién o refuerzo
de estereotipos. De esta manera, podra identificar y cuestionar los prejuicios linglisticos que han surgido a lo largo de
la historia. Todo ello con la finalidad Gltima de promover el ejercicio de una ciudadania sensibilizada, informada y
comprometida con los derechos individuales y colectivos.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacién con otras del mismo ambito en cuanto al desarrollo de la conciencia
linglistica e interlinglistica que promueve la CE.ALS.9 y en lo que respecta al uso ético y democratico del lenguaje
combatiendo los prejuicios linglisticos la CE.ASL.10.
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Establece conexiones con competencias especificas de otras materias como la CE.LCL.1 y CE.EVCE.1 que incide en la
toma de conciencia de la propia identidad en distintas dimensiones, entre las que sin duda se encuentra la lingtistica,
asi como con CE.GH.2, que ademads ahonda en el enriquecimiento del acervo comun y la CE.GH.7 por el reconocimiento
del patrimonio inmaterial.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC3, CPSAA3.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 2:

CE.ALS 2. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, orales y multimodales, reconociendo el sentido general y
la informacidn mas relevante, identificando la intencién del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y
valorando su fiabilidad y calidad, para construir conocimiento, para dar respuesta a necesidades e intereses
comunicativos diversos y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Descripcion

Desarrollar la competencia lectora implica incidir en el uso de las estrategias que deben desplegarse antes, durante y
después del acto lector, con el propdsito de formar lectores competentes, autdnomos vy criticos ante todo tipo de
textos, que sepan evaluar su calidad y fiabilidad y encuentren en ellos la respuesta a diferentes propdsitos de lectura
en todos los ambitos de su vida.

Para comprender un texto hay que captar su sentido global y la informacidn mas relevante en funcién del propdsito
de lectura, integrar la informacidn explicita y realizar las inferencias necesarias que permitan reconstruir la relacién
entre sus partes, formular hipétesis acerca de la intencidn comunicativa que subyace a dichos textos y reflexionar
sobre su forma y contenido. Para ello, conviene acompanfar los procesos lectores de los estudiantes de manera
detenida en el aula, teniendo en cuenta ademas que la alfabetizacién del siglo XXI pasa necesariamente por la
ensefianza de la lectura de los hipertextos de internet. Se han de diversificar los ambitos a los que pertenecen los
textos escritos y se deben crear contextos significativos para el trabajo con ellos, buscando la gradacion y
complementariedad en la complejidad de los textos (extension, estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas
propuestas.

Las destrezas especificas asociadas a la comprensidon oral incluyen anticipar el contenido, retener informacién
relevante en funcidn del propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones, captar el sentido global y la relacidn
entre las partes del discurso o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto. Hay que tener en cuenta también
gue hasta hace relativamente poco la comunicacidon oral era siempre de caracter sincrono, pero las tecnologias de la
informacién y la comunicacidon han ensanchado las posibilidades de la comunicacién asincrona y han abierto el acceso
desde el centro educativo a entornos comunicativos de caracter publico. La escuela puede y debe incorporar un sinfin
de practicas discursivas propias de diferentes dmbitos que sean significativas para el alumnado y que aborden temas
de relevancia social.

En el dmbito social, el desarrollo escolar de las habilidades de interpretaciéon de mensajes orales debe tener en cuenta
la profusion de textos de caracter multimodal que reclaman una especifica alfabetizacidn audiovisual y mediatica para
hacer frente a los riesgos de manipulacion y desinformacion.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacién con la CE.ALS.3 y las competencias CE.ALS.4 y CE.ALS.5 del mismo ambito
por la estrecha relacion entre la comprension y la produccidn de textos en distintas lenguas y con la CE.ALS.6 que
desarrolla destrezas de busqueda y seleccién de informacién. Asimismo, son innegables las conexiones con la CE.ALS.8,
pues el conocimiento de la estructura lingliistica redunda en la calidad de las producciones orales y escritas y con la
CE.ALS.9, que pone de relieve la dimensién ética de la comunicacién.
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En lo que respecta a otras conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos mismos
procesos aparecen también en otras lenguas como sefiala la CE.LE.1, asi como la importancia de mantener una actitud
critica para evaluar la fiabilidad y la veracidad de la informacion obtenida aparece en la CE.TD.1.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CCL5 CP2,
STEM1, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 3:

CE.ALS.3. Producir textos escritos, orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesidn y registro adecuado,
atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, para construir conocimiento y establecer
vinculos personales y para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos sociales con el fin de
desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la construccidon de la propia
identidad y a enriquecer el acervo comun.

Descripcion

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos de caracter hipertextual
y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiacion de los moldes en que han cristalizado las practicas
comunicativas escritas propias de los diferentes ambitos de uso: los géneros discursivos. De ahi que la ensefianza-
aprendizaje de la escritura reclame una cuidadosa y sostenida intervencién en el aula. La elaboracién de un texto
escrito es fruto, incluso en sus formas mds espontaneas, de un proceso que tiene al menos cuatro momentos: la
planificacion —determinacién del propdsito comunicativo y el destinatario y andlisis de la situacidn comunicativa,
ademas de la lectura y andlisis de modelos—, la textualizacién, la revisién —que puede ser auténoma pero también
compartida con otros estudiantes o guiada por el profesorado—y la edicién del texto final.

En el ambito educativo, se pondra el énfasis en los usos de la escritura para la toma de apuntes, esquemas, mapas
conceptuales o resimenes y en la elaboracién de textos de caracter académico. La composicion del texto escrito ha
de atender tanto a la seleccién y organizacidn de la informacidn (coherencia), a la relacién entre sus partes y sus
marcas linguisticas (cohesidn) y a la eleccidn del registro (adecuacidn), como a la correccidon gramatical y ortografica y
la propiedad |éxica. Requiere también adoptar decisiones sobre el tono del escrito, la inscripcidon de las personas
(emisor y destinatarios) en el discurso y sobre el lenguaje y el estilo, por lo que la vinculacidn entre la reflexion explicita
sobre el funcionamiento de la lengua y su proyeccién en los usos es inseparable.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la atencién a los usos orales,
gue deben ser tanto vehiculo de aprendizaje como objeto de conocimiento. En clase se han de ofrecer contextos
diversificados y significativos donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar en didlogos pedagégicamente
orientados, y estimular la construccidon de conocimientos que hagan posible la reflexién sobre los usos tanto formales
como informales, tanto espontaneos como planificados.

La interaccién oral requiere conocer las estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha
activa, expresarse con fluidez, claridad y en el tono y registro adecuados, asi como poner en juego las estrategias de
cortesia linglistica y de cooperacién conversacional. La produccién oral de caracter formal, monologada o dialogada
ofrece margen para la planificacion y comparte, por tanto, estrategias con el proceso de escritura. Atendiendo a la
situacidn comunicativa, con su mayor o menor grado de formalidad, la relacidn entre los interlocutores, el propdsito
comunicativo y el canal, los géneros discursivos ofrecen pautas para estructurar el discurso y para adecuar el registro
y el comportamiento no verbal. Las tecnologias de la informacién y la comunicacion facilitan nuevos formatos para la
comunicacién oral multimodal, tanto sincrona como asincrona, y favorecen también el registro de las aportaciones
orales del alumnado para su difusién en contextos reales y su posterior analisis, revision y evaluacion (autoevaluacion
y coevaluacion).

La capacidad discursiva debe incorporar el manejo adecuado y correcto de conceptos, datos y situaciones acordes con
el contexto, mediante el uso de diferentes medios de expresion y distintos canales de comunicacion. Finalmente, el
desarrollo de esta competencia ha de generar la necesidad de elaborar productos capaces de reflejar con originalidad
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y creatividad ideas y pensamientos, contribuyendo asi al enriquecimiento cultural y artistico que conforma nuestro
acervo comun.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacion con la CE.ALS.2 en cuanto a los procesos de comprensidn que se ponen
en funcionamiento para la produccion de textos cohesionados, coherentes y adecuados a la situacién comunicativa
tanto oral o escrita y las competencias CE.ALS.4 y CE.ALS.5 del mismo ambito por la estrecha relacién entre la
comprensidn y la produccidn de textos en distintas lenguas. Ademas, involucra otras competencias especificas como
la CE.ALS.6 que desarrolla destrezas de busqueda y seleccidn de informacidn con conciencia critica para integrarla en
los discursos. La elaboracién de productos para dar respuesta a los problemas de la actualidad contribuyendo a la
formacion de nuestra identidad, se relaciona con la competencia interna CE.ALS.10 y CE.ALS.11. Asimismo, son
innegables las conexiones con la CE.ALS.8, pues el conocimiento de la estructura lingliistica redunda en la calidad de
las producciones orales y escritas y con la CE.ALS.9 que pone de relieve la dimensién ética de la comunicacién.

En cuanto a las conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos mismos procesos
aparecen en otras lenguas como sefalan la CE.LE.2 y la CE.LE.3. La CE.T.3 desarrolla destrezas para la difusién de
mensajes libres de tintes sexistas a través de tecnologias de la informacién y la comunicacién, Por ultimo, en la
CE.FOPP.3 se plantea un andlisis de las sociedades y culturas para comprender su complejidad y desarrollar un
pensamiento critico con la importancia del respeto a la diversidad.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CCLS5,
CP2, STEM1, CD2, CD3, CC1, CC2, CC3, CE1, CE3, CPSAAS5, CC2, CC3, CE3, CCEC3.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 4:

CE.ALS.4. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos expresados de forma
clara en lengua inglesa estdndar y producir textos originales en lengua inglesa, de extension media, sencillos y con una
organizacioén clara, para responder a necesidades y propdsitos comunicativos concretos, usando estrategias tales
como la inferencia de significados o la planificacion, la compensacion y la autorreparacién.

Descripcion

En lalengua inglesa esta destreza comunicativa que supone recibir y procesar informacion se debe desarrollar a partir
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos
a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara en variedad estandar. En este nivel la comprension de textos
en lenguainglesa implica entender e interpretar dichos textos y extraer su sentido general y los detalles mds relevantes
para satisfacer necesidades comunicativas concretas. Para ello, se deben activar las estrategias adecuadas para
reconstruir la representacion del significado y del sentido del texto y para formular hipdtesis acerca de su intencién
comunicativa. Entre las estrategias de comprensidon mas utiles para el alumnado se encuentran la inferencia y la
extrapolacion de significados a nuevos contextos comunicativos, asi como la transferencia e integracién de los
conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio linglistico. Incluye la
interpretacion de diferentes formas de representacion (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos,
etc.), asi como de la informacién contextual (elementos extralinglisticos) y cotextual (elementos linguisticos), que
permiten comprobar la hipdtesis inicial acerca de la intencidn y sentido del texto, y plantear hipdtesis alternativas si
fuera necesario.

Por otra parte, la produccidn en lengua inglesa, que engloba tanto la expresidon oral como la escrita y la multimodal,
debe dar lugar a la redaccion y la exposicién de textos con un propdsito comunicativo concreto sobre temas cotidianos,
de relevancia personal o de interés publico préoximo a la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y
adecuacion. La produccién, en diversos formatos y soportes, puede incluir la exposicion de una pequefia descripcion
0 anécdota, una presentacién formal de mayor extensidon, una sencilla argumentacion o la redaccién de textos que
expresen hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas,
asi como la busqueda de informacién en internet como fuente de documentacién. En su formato multimodal, la
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produccion incluye el uso conjunto de diferentes recursos para crear significado (escritura, imagen, graficos, tablas,
diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccion y aplicacion del mas adecuado en funcidn de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los dmbitos personal, social,
educativo y profesional y existe un valor civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mds formales
en diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las
producciones en lengua inglesa se basan en el aprendizaje de aspectos formales bdsicos de cariz mas linglistico,
sociolingliistico y pragmadtico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de
herramientas de produccidn; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccidn, tanto
formal como informal, comprenden la planificacidn, la autoevaluacién y coevaluacidn, la retroalimentacion, asi como
la monitorizacién, la validacién y la compensacion.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacion con la CE.ALS.2 y la CE.ALS.3 del mismo ambito por la estrecha relacidn
entre la comprensidn y la produccion de textos en distintas lenguas y con la CE.ALS.6 que desarrolla destrezas de
busqueda y seleccidn de informacidn. Asimismo, son innegables las conexiones con la CE.ALS.1, puesto que facilita
tomar conciencia de prejuicios lingtiisticos y abrirse a nuevas experiencias, sociedades y culturas y con la CE.ALS.9, que
pone de relieve la dimensidn ética de la comunicacion.

En lo que respecta a otras conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos mismos
procesos aparecen también en otras lenguas por lo que estaria vinculada a: Latin CE.L3; Segunda Lengua Extranjera
Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2,
CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas Propias de Aragén: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragon:
Cataldn CE.LPC1.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CD2, CPSAAS5, CE1, CCEC2, CCEC3.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 5:

CE.ALS.5. Interactuar en lengua inglesa con otras personas para responder a propdsitos comunicativos concretos y
mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a
clarificar, explicar o simplificar mensajes y conceptos, para transmitir informacién de manera eficaz, clara y

responsable.

Descripcion

La interaccién implica a dos o mas participantes en la construccidn de un discurso. Se considera el origen del lenguaje
y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interaccion entran en juego la cortesia
linglistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacion, asi como la adecuacién a los
distintos registros y géneros dialégicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos sincronos o
asincronos.

Esta competencia incluye estrategias de cooperacién, de inicio, mantenimiento o conclusién de conversaciones, de
cesion y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar clarificacion o
repeticion. Ademas, el aprendizaje y aplicacion de las normas y principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta
digital prepara al alumnado para el ejercicio de una ciudadania democratica, responsable, respetuosa, inclusiva, segura
y activa.

Por otra parte, la mediacion es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprensidon de mensajes
o textos a partir de estrategias como la reformulacion, de manera oral o escrita. En la mediacidn, el alumnado debe
actuar como agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialdgica,
no solo entre las distintas lenguas de su repertorio linglistico, sino también entre distintas modalidades o registros
dentro de una misma lengua. En la Educacién Secundaria Obligatoria, la mediacidn se centra, principalmente, en el rol
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de la lengua como herramienta para resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y
condiciones propicias para la comunicacién y el aprendizaje; en la cooperacion y el fomento de la participacion de los
demas para construir y entender nuevos significados; y en la transmision de nueva informacién de manera apropiada,
responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales
para traducir, analizar, interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado.

La mediacidn facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las
destrezas y estrategias mds adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacién eficaz, pero también para
favorecer la participacién propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacién.
Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion de los demas y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores e
interlocutoras y armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto,
espiritu critico y sentido ético, como elementos clave para una adecuada mediacién en este nivel.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia estd vinculada con las competencias del mismo ambito CE.ALS.2, CE.ALS.3 y CE.ALS.4 por la estrecha
relacidn entre los modos de comunicacion en distintas lenguas y con la CE.ALS.6 que desarrolla destrezas de busqueda
y seleccidn de informacién. Asimismo, son innegables las conexiones con la CE.ALS.1, puesto que facilita tomar
conciencia de prejuicios linglisticos y abrirse a nuevas experiencias, sociedades y culturas.

En lo que respecta a otras conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos mismos
procesos aparecen también en otras lenguas por lo que estaria vinculada a: Segunda Lengua Extranjera Francés
CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3,
CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragdn: Catalan
CE.LPC.1.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3,STEM1,
CPSAA1, CPSAA3, CCEC1, CC3.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 6:

CE.ALS.6. Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion a partir de fuentes diversas y en formatos diferentes,
evaluando su fiabilidad y pertinencia, evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, utilizindolas para
construir nuevo conocimiento y para comunicarla desde un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual.

Descripcion

El acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido como principio estructurador de la
sociedad moderna y herramienta esencial para hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello, es imprescindible que el
alumnado adquiera las habilidades y destrezas asociadas a la busqueda, seleccién y tratamiento de la informacion
reconociendo cuando se necesita, dénde buscarla, cdmo gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de
vista critico y personal y evidenciando una actitud ética y responsable tanto con la propiedad intelectual como con la
identidad digital.

Entrenar y ejercitar esta competencia resulta esencial para la adquisicién e incorporacién de datos y saberes, lo que
implica el desarrollo de estrategias complejas asociadas a la utilizacién de sistemas de busqueda, bases de datos y
plataformas de recursos en entornos digitales accesibles al alumnado, ademas de la utilizacién de otro tipo de
documentos y fuentes geograficas e histdricas o de otra indole. También permite valorar e interpretar las fuentes y el
uso veraz, confiable y seguro de las mismas. Incluye procesos basicos de lectura comprensiva, critica, y manejo,
organizacion y clasificacion de datos, a través de la elaboracidn de recursos propios mediante la generacion de bases
de datos y tablas, asi como estrategias adecuadas para conectar y organizar eficazmente la informacién compartida,
tanto en entornos individuales como colectivos. Ademas, contribuye al disefio de esquemas para establecer relaciones



il

y conexiones, a la redaccidon de textos de sintesis y al desarrollo de otros procesos y productos en distintos formatos
gue permitan el aprovechamiento y utilizacién contextualizada de la informacién recabada para la generacién y
transferencia de conocimiento. Estos procesos y productos deben tender al abordaje progresivamente auténomo de
su planificacidon y del respeto a las convenciones establecidas en la presentacion de las producciones propias con las
qgue se divulga el conocimiento adquirido: organizacion en epigrafes; procedimientos de cita, notas, bibliografia y
webgrafia; combinacion ajustada de diferentes cédigos comunicativos en los mensajes multimodales, etc. Es
imprescindible también el desarrollo de la creatividad y la adecuacién al contexto en la difusién del nuevo aprendizaje.
La biblioteca escolar, entendida como un espacio creativo de aprendizaje y como centro neurdlgico de recursos,
formacion y coordinacidn, serd el entorno ideal para la adquisicién de esta competencia.

Vinculacién con otras competencias

La alfabetizacion mediatica e informacional es fundamental para el desarrollo del resto de competencias especificas
de todas las materias, ya que supone dotar al alumnado de las herramientas y destrezas necesarias para convertir la
informacién en conocimiento. Esta competencia estd relacionada con todas aquellas que implican el manejo de textos
y fuentes, por ejemplo, CE.ASL.3, CE.ASL.4, CE ASL.10, y otras. La busqueda, seleccién y tratamiento de la informacidn
constituyen herramientas claves para el estudio del ambito y para su aplicacién en la vida cotidiana del alumnado.

Se puede relacionar con varias materias de la ESO en cuanto que la busqueda, localizacion y seleccidn critica de las
fuentes de informacion, evaluando su fiabilidad y pertinencia y evitando los riesgos de la manipulacién y la
desinformacion constituye la base para adquirir conocimientos. Asi, podemos destacar la estrecha vinculacién que
tiene con las competencias CE.BG.2 de Biologia y Geologia y CE.FQ.4 de Fisica y Quimica.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1,
CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC1, CC2, CE3.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 7:

CE.ALS.7. Seleccionar, leer, interpretar y valorar obras diversas, artisticas y literarias, como fuente de placer y
conocimiento, movilizando la experiencias y los conocimientos culturales previos, estableciendo vinculos entre los
diferentes movimientos y manifestaciones artisticas y literarias, conociendo, apreciando y poniendo en valor el
patrimonio cultural y artistico como elemento identitario y de cohesidn social para construir la propia identidad
lectora, ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y el arte y crear textos con intencidn literaria

Descripcion

Desarrollar esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado que pasa por la dedicaciéon de un
tiempo periddico y constante a la lectura tanto individual como compartida, acompafiado de estrategias y andamiajes
adecuados para fomentar el habito lector y configurar la autonomia y la identidad lectora, asimismo al analisis y
disfrute de obras de arte de los periodos estudiados estos dos cursos. Esta competencia ha de facilitar también el
transito desde un lectura identificativa o argumental de las obras literarias y artisticas a otra que propicie una fruicidn
mas consciente y elaborada y que abra las puertas a obras y textos inicialmente alejados de la experiencia inmediata
del alumnado.

Es esencial la configuracion de un corpus de textos y patrimonio artistico adecuado, adaptado al nivel de habito inicial
del alumnado de diversificacién, pero formado por obras de calidad que posibiliten tanto la lectura auténoma como
el enriquecimiento de la experiencia personal de lectura y disfrute del arte y que incluya el contacto con formas
artisticas vy literarias actuales impresas y digitales, asi como con practicas culturales emergentes. Junto a ello, es
recomendable trabajar para configurar una comunidad de lectores con referentes compartidos; brindar estrategias
gue ayuden a cada lector a seleccionar los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir su experiencia personal
de lectura y establecer contextos en los que aparezcan motivos para leer que partan de retos de indagacion sobre las
obras. También deben desarrollar de manera guiada las habilidades de interpretacion que permitan relacionar el
sentido de la obra con sus elementos textuales y contextuales en el caso de la literatura o formales y de contexto en
el caso del arte, la construccion de un mapa cultural, asi como establecer vinculos entre las obra leida o analizada y
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otras manifestaciones artisticas. Constatar la pervivencia de universales tematicos y formales que atraviesan épocasy
contextos culturales implica privilegiar un enfoque intertextual. Propiciar la creacién de textos de intencion literaria
favorece la apropiacién de las convenciones formales de los diversos géneros.

Por ello, ademas de fomentar la lectura auténoma, es necesaria la lectura guiada y compartida en el aula de obras que
presenten una cierta resistencia para el alumnado, pero que permitan, con la mediacién docente, no solo su disfrute
sino también la apropiacién de sus elementos relevantes. La posterior inscripcién de dichas obras en itinerarios
tematicos o de género integrados por textos literarios y no literarios de diferentes épocas y contextos, cuya lectura
comparada atienda a la evolucidon de los temas, tépicos y formas estéticas, favorecerd esa apropiacion de las
caracteristicas mas relevantes y ayudard al desarrollo de esta competencia.

Del mismo modo sera necesario combinar el estudio de los periodos artisticos en el aula, con el andlisis de obras guiado
por el profesorado, y la salida a visitar lugares de referencia artistica en el entorno cercano al alumnado, pero también
a ensefiar al alumnado a hacer este camino al contemplar obras artisticas en su vida cotidiana o en viajes personales
que realice lejos del entorno escolar.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica se refiere en parte a la lectura literaria. Se incide en la lectura progresivamente auténoma
por parte del alumnado para desarrollar la competencia lectora, el fomento del habito lector, la interpretacion de
textos literarios, el establecimiento de relaciones entre diferentes obras literarias y artisticas y la apropiacion del
patrimonio cultural. Por ello, tiene un vinculo muy estrecho con las competencias especificas CE.ALS.2 y CE.ALS.4 que
desarrollan la competencia lectora. También se relaciona con CE.ASL.10 en tanto el arte es una expresion de los
cambios sociales y culturales.

En cuanto a las vinculaciones externas, se relaciona estrechamente con las materias de Educacién Plastica Visual y
Audiovisual CE.EPV.1, CE.EPVA.3 y CE.EPVA.5 y Expresidn artistica CE.EA.1. dado que ambas plantean el conocimiento
y la valoracion de las manifestaciones culturales y artisticas, mostrando interés por el patrimonio como parte de la
propia cultura, para entender cémo las obras de arte se convierten en el testimonio de los valores y convicciones de
cada persona y de la sociedad en su conjunto, y para reconocer la necesidad de su proteccion y conservacion. A este
respecto se propone la realizacion de acciones coordinadas con ambas materias para poner en valor el patrimonio.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CC1, CD3,
CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 8:

CE.ALS.8. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua castellana y la lengua inglesa y sus usos, ampliar
y usar los repertorios linglisticos personales, y reflexionar de manera progresivamente auténoma sobre las elecciones
linglisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia linguistica, para aumentar el
repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita como de comprension e
interpretacion critica.

Descripcion

El estudio sistematico de la lengua, para que sea util, debe promover, por un lado, la competencia metalinglistica del
alumnado, es decir, su capacidad de razonamiento, argumentacion, observacion y andlisis y, por otro, debe estar
vinculado a los usos reales propios de los hablantes, mediante textos orales, escritos y multimodales contextualizados.
La reflexién metalinglistica debe partir del conocimiento intuitivo del alumnado como usuario de la lengua y
establecer puentes con el conocimiento sistematico desde edades tempranas, primero con un lenguaje comun, mds
cercano a larealidad del escolar, para después ir introduciendo de manera progresiva la terminologia especifica. Debe,
ademas, integrar los niveles fonético-fonoldgico, morfosintactico, semantico y pragmatico en el estudio de las formas
lingdisticas.
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Se trata, por tanto, de continuar con el aprendizaje de la gramatica como un proceso sostenido a lo largo de la etapa,
en el que lo relevante no es tanto el aprendizaje de taxonomias, cuanto la reflexion en torno al sistema lingtiistico y la
formulacion inductiva —y, por tanto, provisional- de conclusiones acerca del mismo. Para ello hay que partir de la
observaciéon del significado y la funcidon que las formas lingliisticas adquieren en el discurso, para llegar a la
generalizacion y a la sistematizacion a partir de la observacién de enunciados, el contraste entre oraciones, la
formulacion de hipétesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexién con otros fendmenos linglisticos. En
definitiva, se pretende estimular la reflexién metalinglistica e interlinglistica para que el alumnado pueda pensary
hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento revierta en una mejora de las producciones propias y en una
mejor comprensién e interpretacion critica de las producciones ajenas.

Por otra parte, el desarrollo de esta competencia hace necesario integrar oportunidades en las diferentes situaciones
de aprendizaje para que el alumnado establezca comparaciones entre la lengua castellana y la lengua inglesa, asi como
entre las distintas lenguas de su repertorio linglistico, lo que contribuird a facilitar la adquisicion y mejora del
aprendizaje de todas ellas, ya que las herramientas lingliisticas se transfieren y aplican al aprendizaje de otras lenguas.
En el caso de la lengua inglesa, para ayudar al alumnado a llevar a cabo la reflexidn sobre el funcionamiento de la
misma y desarrollar su conciencia linguistica con el fin de mejorar su respuesta a necesidades comunicativas concretas
en dicha lengua, sera especialmente necesario facilitar al alumnado herramientas y estrategias y guiar este proceso.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica atiende a la reflexion linglistica a través de sus diferentes usos y relaciones, con el
objetivo de conocer la propia lengua y la lengua extranjera y mejorar tanto la comprensién como la expresion y
producciones lingliisticas en ambas lenguas. Por ello esta estrechamente relacionada con las competencias CE. ALS.2,
CE.ALS.3 y CE.ALS.4. La reflexidn linglistica es necesaria para conocer y valorar la diversidad linglistica por lo que su
vinculo con la CE.ALS.1 es evidente.

Las herramientas lingliisticas se transfieren y aplican al aprendizaje de otras lenguas, por lo que esta competencia
especifica se vincula de forma directa con competencias especificas como CE.LAT.2 de |la materia de Latin.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEM2, CPSAAS.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 9:

CE.ALS.9. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder
a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje.

Descripcion

Adquirir esta competencia implica no solo que los estudiantes sean eficaces a la hora de comunicarse, sino que pongan
las palabras al servicio de unos objetivos que no se desentiendan de la insoslayable dimension ética de la
comunicacion.

En el ambito de la comunicacidn personal, la educacidn lingliistica en cualquiera de las lenguas del repertorio del
alumnado debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto, brindando herramientas
para la escucha activa, la comunicacidn asertiva, la deliberacion argumentada y la resolucién dialogada de los
conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de
la palabra, es un imperativo ético. En los ambitos educativo, social y profesional, la educacidn linglistica debe capacitar
para tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la construccion de sociedades mas
equitativas, mas democraticas y mas responsables en relacién con los grandes desafios que como humanidad tenemos
planteados como lograr un desarrollo sostenible, la erradicacién de las multiples violencias y de las crecientes
desigualdades.
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Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se relaciona con todas las competencias especificas del ambito, ya que es transversal a todas ellas,
y con las de otras materias en las que se fomentan interacciones comunicativas cooperativas y respetuosas, lo que
favorece un uso eficaz y ético del lenguaje, como Educacién en Valores Civicos y Eticos (CE. EVCE.1, CE. EVCE.2,
CE.EVCE.4), Tecnologia (CE.TEC.3), Digitalizacion (CE.DIG.4) o Formacion y Orientacion Personal y Profesional
(CE.FOPP.2, CE.FOPP.3, CE.FOPP.4).

El desarrollo de habilidades comunicativas positivas para superar estereotipos sociales, de género y alcanzar el
respeto, equidad e igualdad entre hombres y mujeres, la vincula a competencias especificas de materias como
Economia y Emprendimiento (CE.EE.2, CE.EE.5), Educacidn Fisica (CE.EF.3), Fisica y Quimica (CE.FQ.3, CE.FQ.5), Latin
(CE.LAT.1), o Matematicas (CE.MAT.11).

La construccion de una mirada critica despojada de prejuicios la conecta con otras materias como Educacion Pl3stica,
Visual y Audiovisual (CE.EPVA.2, CE.EPVA.3, CE.EPVA.5), Expresién Artistica (CE.EA.1), MUsica (CE.MUS.3) y Oratoria y
Escritura (CE.OE.2).

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 10:

CE.ALS.10. Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades contempordneas a lo
largo del tiempo, identificando las causas y consecuencias de los cambios producidos y los problemas a los que se
enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de proyectos de investigacion y el uso de fuentes fiables, para
realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

Descripcion

La humanidad se ha enfrentado a grandes desafios y problemas durante la Edad Contemporanea, periodo de grandes
transformaciones sociales, politicas, tecnoldgicas y econdmicas que han ido acompafiadas de una reorganizacion de
las relaciones sociales y laborales, de la aparicién de nuevas ideologias y formas de poder, de una revolucidn técnica
y de nuevas formas de producir, asi como de un gran cambio cultural y de mentalidad, transformaciones todas ellas
qgue han dado lugar al mundo en el que actualmente vivimos. El aprendizaje a través de proyectos, retos o problemas
posibilita que el alumnado, tanto individualmente como en equipo, ponga en accién estrategias y habilidades diversas
para analizary comprender los fenédmenos, situaciones o acontecimientos que tienen una especial relevancia o interés
en el mundo en el que vive. Este modo de aprendizaje otorga también al alumnado el protagonismo en la construccion
del conocimiento y un papel activo en la generacidn de contenidos por medio de procesos y estrategias de indagacion
e investigacion, a través del manejo de distintas formas de representacién gréfica y visual, y del uso correcto, critico y
eficaz de los medios de comunicacion. Igualmente, implica dotar a las iniciativas que se llevan a cabo de un sentido de
utilidad, conectandose con problemas actuales que afectan a su comunidad y que requieran de su analisis,
comprensidon y compromiso. De este modo, cualquier tema del pasado o del presente adquiere significacion, en la
medida en que contribuye a entender la realidad y a valorar propuestas y alternativas a los desafios actuales y al logro
de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Vinculacién con otras competencias

Se relaciona con las competencias CE.ALS.2 y CE.ALS.4 dado que la busqueda y seleccién de informacién constituira la
base para cualquier proyecto de investigacion. Precisamente, centrarse en los retos se relaciona también con la
competencia CE.ALS.11 que afronta los problemas de la sociedad de forma critica para promover alternativas.

Con respecto a la vinculacidn externa, en cuanto plantea el analisis de desafios a los que se han enfrentado las
sociedades, se puede relacionar con la competencia CE.EE.3 de la asignatura de Economia y Emprendimiento, en la
gue se valora criticamente el problema de la escasez de los recursos. En la materia Formacién y Orientacién Personal,
concretamente en la competencia CE.FOPP.3, también se trata el conocimiento de las diversas sociedades y culturas
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desde distintas perspectivas. Por su parte en la materia de Educacién en Valores, en su competencia CE.EV.3, insta al
alumnado a identificar y analizar problemas ecosociales de relevancia.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3, STEM4, STEM5,
CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC1.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 11:

CE.ALS.11. Analizar de forma critica planteamientos histdricos y geograficos explicando la construccién de los sistemas
democraticos y los principios constitucionales que rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y
derechos propios de nuestro marco de convivencia, para promover la participacion ciudadana y la cohesién social.

Descripcion

El alumnado analizara el recorrido histérico y el contexto geografico que da lugar a los sistemas democraticos y los
principios y valores constitucionales, para ello es preciso conocer la ley fundamental del estado espafiol. La
Constitucion espaiola recoge los principios y fundamentos que conforman nuestro modelo de convivencia, garantiza
el ejercicio de nuestras libertades y derechos vy, a la vez, promueve la responsabilidad civil, la iniciativa ciudadana, la
cohesion social y el cumplimiento efectivo de los derechos y libertades en el ambito internacional. La Constitucion es
producto no solo de un determinado momento del pasado préximo -la Transicidn a la democracia—, sino el resultado
de una trayectoria mas dilatada en el tiempo que integra los movimientos, acciones y acontecimientos que, desde
distintas culturas politicas, han contribuido al afianzamiento de las ideas y valores que han ayudado a conformar el
sistema democratico actual. Supone, por tanto, el reconocimiento de la memoria democrdtica y el analisis de los
distintos momentos histdricos que la conforman, en especial, la pérdida de las libertades y derechos tras el golpe de
Estado del 1936, asi como la visibilizacién de la aportacién de las mujeres, que han marcado, a través de su
compromiso y acciéon pacifica, gran parte de los avances y logros del estado social y de derecho que hoy disfrutamos.
La Constitucién espafiola es, en fin, un simbolo activo de nuestra identidad civica, y debe promover en el alumnado
una actitud de vigilancia ante cualquier amenaza o cuestionamiento que no se enmarque en el contexto de los
procedimientos democraticos que ella misma incluye para su reforma, ademas de instar al ejercicio de la mediacién
en pos de una gestion pacifica de los conflictos.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia promueve la participacion y el ejercicio de una ciudadania democratica, por lo tanto, se relaciona
con las competencias CE.ALS.10 que analiza los desafios histdricos y actuales a los que se ha enfrentado la sociedad
espafola y con la CE.ALS.13 ya que sitla nuestro pais en el escenario geopolitico reconociendo el papel del Estado y
otras instituciones en la consecucién de los compromisos colectivos. También tiene relacidon con la competencia
CE.ALS.9, que insta a poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio
y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje.

En cuanto a las vinculaciones externas, se podria relacionar con la materia de Digitalizacion y su competencia especifica
CE.D.5, que promueve el ejercicio de una ciudadania digital critica. En el siglo XXI, las nuevas tecnologias resultan de
gran utilidad para abordar los cauces de participacion ciudadana. Asimismo, esta competencia se vincula con la de
Educacion en Valores CE.EV.2 que promueve interactuar de acuerdo con normas y valores a partir del reconocimiento
fundado de su importancia para regular la vida comunitaria, para promover una convivencia pacifica, respetuosa,
democratica y comprometida con el bien comun.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CC1, CC2, CCEC1.
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Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 12:

CE.ALS.12. Tomar conciencia del papel de los ciclos demograficos, el ciclo vital, las formas de vida y las relaciones
intergeneracionales y de dependencia en la sociedad actual y su evolucién a lo largo del tiempo, analizdndolas de
forma critica, para promover alternativas saludables, sostenibles, enriquecedoras y respetuosas con la dignidad
humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

Descripcion

El desarrollo personal es determinante en la formacidn integral del alumnado. De ahi la necesidad de identificar los
diversos componentes que constituyen la personalidad (cognitivo, moral, emocional, etc.) y su devenir histdrico.
Resulta de especial relevancia tomar conciencia del transcurso del ciclo vital, de sus principales estadios, y del papel
social que ha correspondido a cada uno de ellos, asi como las diferencias existentes al respecto en las distintas culturas,
su evolucién en la historia y, de manera mas cercana, los cambios que se producen en torno a las generaciones mas
proximasy las relaciones entre ellas. Implica el andlisis y conocimiento de las razones por las que se produce la divisién
del trabajo como paso previo para abordar la corresponsabilidad en el ambito familiar y analizar criticamente los roles
del género y edad, ademds de adoptar un compromiso, en este sentido, con el entorno social préoximo. La esperanza
y la calidad de vida estdn relacionadas también con los estilos de vida y habitos que se adquieren individual y
colectivamente en el entorno cultural y familiar. Por otro lado, el trabajo y las obligaciones laborales han sido la base
de la supervivencia humana a lo largo de la historia, y disponer de una adecuada orientacién profesional y valorar los
cambios del mercado laboral son imprescindibles para trazar la trayectoria académica del alumnado, asumir sus
responsabilidades y disefiar sus horizontes de futuro. Finalmente, la educaciéon para el ocio y el uso del tiempo libre
es hoy en dia una necesidad. Orientar el esparcimiento hacia actividades enriquecedoras, contribuyendo a un uso
adecuado y ético de la tecnologia, asi como promover el compromiso activo y el voluntariado constituyen tareas
imprescindibles.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia en su analisis critico de la sociedad a partir del estudio de distintos aspectos de su poblacién se
relaciona fundamentalmente con la competencia CE.GH.2. que propone la indagacién sobre problemas geograficos
creando una conciencia civica, con la competencia CE.GH.6 en las cuestiones relativas al andlisis de la sociedad
multiculturalidad actual y a la competencia CE.GH.3 que plantea el acercamiento a los principales desafios de las
sociedades.

Con respecto a las vinculaciones externas, la relacionamos con la asignatura de Educacion Fisica (CE.EF.1 y CE.EF.5)
porque en ambas se promueven alternativas de ocio y tiempo libre saludables sostenibles y ecosocialmente
responsables, ademds de acciones de servicio a la comunidad para contribuir activamente a la conservacién del medio
natural y urbano. En este sentido se podrian realizar actividades de tipo aprendizaje servicio en coordinacién con el
departamento de Educacién Fisica. Por otra parte, en la faceta relativa al andlisis critico de necesidades locales y
globales para promover soluciones, se relaciona directamente con la competencia CE.E.3 de la materia de
Emprendimiento. En lo que respecta a su compromiso con la sociedad y el entorno la podriamos relacionar con las
competencias; CE.EV.2 de la asignatura Educacién en Valores y con la CE.T.7 de la materia de Tecnologia.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM5, CD4, CPSAA2,
CPSAAS5, CC1, CC2, CC3.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 13:

CE.ALS.13. Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de convivencia nacional e
internacional, reconociendo la contribucion del Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania
global, a la paz, a la cooperacidn internacional y al desarrollo sostenible, para promover la consecucion de un mundo
mas seguro, solidario, sostenible y justo.
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Descripcion

La seguridad integral, garantizada por instituciones y entidades, constituye la base de la convivencia en nuestra
sociedad y del ejercicio de la ciudadania. En el mundo global de hoy la seguridad debe concebirse de un modo general,
asi como también en el contexto de las relaciones e interacciones con otros pueblos. Para entender la evolucidn
histdrica de un pais es necesario situarlo en el escenario de los grandes flujos de difusién cultural y técnica y del
comercio internacional, asi como en el contexto de las relaciones politicas y diplomaticas, sin eludir el andlisis critico
de los conflictos y del recurso a la fuerza. Valorar el papel que han representado los distintos territorios y sociedades
en esas redes de intercambio, marcadas por la desigualdad y las percepciones etnocéntricas, resulta conveniente para
evitar lecturas mitificadoras de unos y reduccionistas de otros. De ahi que toda aportacién a la civilizacién europea y
mundial de nuestro pais deba considerarse y valorarse con perspectiva y desde la consideracion de valores universales
relacionados con la paz, la cultura, la justicia y la solidaridad. Por otro lado, la formacidn de alianzas internacionales
constituye un elemento imprescindible para afrontar los grandes retos a los que se enfrenta la humanidad. Esto
supone asumir el compromiso colectivo de formar parte de programas y misiones que contribuyan a la seguridad, a la
paz mundial, y a la cooperacion con otros paises en situacion de emergencia o pobreza, con la garantia de organismos
y entidades estatales e internacionales que aseguren el logro de los grandes compromisos contenidos en los Objetivos
de Desarrollo Sostenible, lo que supone promover el interés del alumnado por la realidad internacional y los problemas
existentes en el mundo en el que vivimos.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia aborda el aspecto de la seguridad como base de la convivencia en nuestras sociedades y promueve
un mundo mas justo y solidario. Para entender la importancia de estos principios es necesario prestar atencién a los
conflictos bélicos y el recurso a la violencia o situaciones de dominacion y desigualdad entre sociedades desde una
perspectiva histérica (CE.ALS.3). La puesta en valor del papel del Estado debe partir del conocimiento de nuestra
Constitucion y los principios democraticos (CE. ALS.11), asi como de la realidad multicultural en la que vivimos (CE.
ALS.1).

Con respecto a las vinculaciones externas, se relaciona con la asignatura Educacién en Valores Civicos y Eticos (CE.EV.2)
porque las dos reconocen la importancia de las normas para regular la vida comunitaria y su aplicacion efectiva y
justificada en distintos contextos, con el fin Ultimo de promover una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y
comprometida con el bien comun.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CC1, CC2, CC3, CC4,
CE1, CCEC1.

Competencia especifica del Ambito Lingiiistico y Social 14:

CE.ALS.14. |dentificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas complejos naturales, rurales y
urbanos, asi como su evolucidn en el tiempo, interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado
de equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para promover su conservacion, mejora y uso sostenible.

Descripcion

El descubrimiento y anadlisis del entorno permite al alumnado identificar sus elementos y relaciones, su equilibrio y
evolucién. La explicacién multicausal facilita la comprension y la necesaria actitud responsable con vistas a su
conservacion. Si bien es necesario destacar los resultados positivos en ciertos ambitos del progreso, la civilizacién, la
técnica y la cultura, se deben también cuestionar éticamente las consecuencias del desarrollo tecnoldgico y la
globalizacion con respecto a la diversidad cultural, la competencia por los recursos, la conflictividad internacional, las
migraciones, la despoblacién rural y, en general, la degradacién de la vida en la Tierra. Por otro lado, la calidad
ambiental de los espacios en los que vivimos, sean entornos naturales, rurales o urbanos, determina, en varios
sentidos, el presente y futuro del alumnado, que debe valorar las posibilidades que se le ofrecen para su desarrollo
personal, pero también las limitaciones a implementar para asegurar el mantenimiento y cuidado de dichos espacios,
atendiendo a problemas como la contaminacién de las grandes urbes y la despoblacion del medio rural. Esta
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competencia implica también la toma de conciencia acerca de la gravedad de las consecuencias de la crisis climatica y
la exigencia de adoptar conductas respetuosas con la dignidad de todos los seres vivos, tendente a asegurar un
desarrollo sostenible. Debe, ademas, promover posturas activas y de participacidon con respecto a la mejora, en
general, del entorno, tanto a escala local como global y en favor de un reparto justo, equitativo y solidario de los
recursos en un sentido global.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia, que incide en una tematica fundamentalmente geografica y de concienciacion ecosocial, se puede
relacionar con la competencia CE.ALS.3. que plantean entre otros, el analisis de problemas geograficos del pasado o
de la actualidad para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

Esta competencia especifica se vincula directamente con el ambito cientifico matematico. Ya que, por un lado, se
analizan paisajes naturales con la intencién de identificar posibles riesgos naturales para proponer acciones
encaminadas a su proteccidn y, por otro lado, se estudian los efectos de determinadas acciones sobre el ecosistema
para promover y adoptar habitos que eviten o minimicen los impactos medioambientales negativos y que sean
compatibles con un desarrollo sostenible. Por su parte, la materia de Educacién en Valores (CE.EV.3) también aborda
la identificacion y analisis de problemas ecosociales de relevancia con el fin de promover hdbitos y actitudes
éticamente comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles.

Vinculacidn con el perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CPSAA2, CC1, CC2, CC3,
CC4, CE1.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacién constituyen los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado
en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas del Ambito Lingiistico Social un
momento determinado de su proceso de aprendizaje. Es decir, determinan el grado de adquisicion de las
competencias especificas por parte del alumnado, atendiendo a sus componentes cognitivo, procedimental y
actitudinal, por lo que se presentan vinculados a ellas.

Su aplicacidn nos aportara informacion y debera tener en cuenta la situacidon de partida del alumnado. Ademas,
servirdn como herramienta fundamental para la evaluacidn del nivel final y del grado de avance experimentado por el
alumnado de forma individualizada.

CE.ALS.1.

Describir y apreciar la diversidad del mundo actual y de las sociedades del pasado, prestando especial atencion a las minorias y a sus
manifestaciones culturales y lingiiisticas, identificando la importancia de su reconocimiento y puesta en valor, asi como para la construccion
de identidades, para combatir los estereotipos y prejuicios culturales, ademds de actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones

interculturales, y con el fin de valorar dicha diversidad como fuente de patrimonio inmaterial.

El reconocimiento y valoracién de diversidad cultural, lingliistica e histérica del mundo actual y de las sociedades del pasado se trabajara
desde tres ejes: el reconocimiento y valoracién de la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia y de Aragdn, la comprensién de los
diferentes aspectos que han conformado la sociedad globalizada y multicultural actual y el conocimiento de la aportacidn de los movimientos
en defensa de los derechos de las minorias y en favor de la inclusién y la igualdad real.

La valoracion de la diversidad linglistica de Espafia y Aragén permitird la identificacion y cuestionamiento de los prejuicios y estereotipos
linglisticos y la adopcién de una actitud de respeto hacia la riqueza cultural, lingliistica y dialectal de nuestro entorno. También favorecera la
reflexion sobre las lenguas en contacto y sobre los derechos lingliisticos individuales y colectivos y la participacidn activa para resolver
problemas de comunicacion relacionados con factores socioculturales.

La comprensién de los procesos que han conformado la realidad multicultural en la que vivimos favorecerd el rechazo de actitudes
discriminatorias y el reconocimiento de la riqueza de la diversidad.

La valoracidn del conocimiento de la aportacién de los movimientos en defensa de la igualdad y la inclusion contribuird a la promocién de un
compromiso activo con los valores comunes, la mejora del entorno y el servicio a la comunidad.

3.2 4.9ESO

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del espaiiol, con atencidn especial a la del propio territorio, a partir
de la explicacion de su origen y su desarrollo histdrico y sociolingliistico, contrastando aspectos linglisticos y discursivos de las distintas
lenguas, asi como rasgos de los dialectos del espafiol, diferenciandolos de los rasgos sociolectales y de registro, en manifestaciones orales,
escritas y multimodales.
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1.2. Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingiisticos adoptando una actitud de respeto y valoracion de la riqueza cultural,
linglistica y dialectal, a partir del analisis de la diversidad linglistica en el entorno social préximo y de la exploracién y reflexién en torno a los
fendmenos del contacto entre lenguas y de la indagacion de los derechos lingiiisticos individuales y colectivos.

1.3. Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza de la diversidad, a partir del andlisis de la relacidon entre los aspectos
geograficos, histdricos, ecosociales y culturales que han conformado la sociedad globalizada y multicultural actual, y del conocimiento de la
aportacion de los movimientos en defensa de los derechos de las minorias y en favor de la inclusién y la igualdad real, especialmente de las
mujeres y de otros colectivos discriminados.

1.4. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales y contribuir al bienestar individual y colectivo a través
del disefio, exposicion y puesta en practica de iniciativas orientadas a promover un compromiso activo con los valores comunes, la mejora del
entorno y el servicio a la comunidad.

CE. ALS.2

Comprender, interpretar y valorar textos escritos, orales y multimodales, reconociendo el sentido general y la informacion mds relevante,
identificando la intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y valorando su fiabilidad y calidad, para construir
conocimiento, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para ensanchar las posibilidades de disfrute y o cio.

La comprension e interpretacion de textos escritos, orales y multimodales se fundamentara en el conocimiento de su estructura y de la
informacién mas relevante segun las necesidades comunicativas y la intencién del emisor teniendo en cuenta el analisis de la interaccion
entre distintos cddigos. En la valoracidon de dichos textos se tendrd en cuenta tanto la eficacia de los procedimientos comunicativos y
linglisticos empleados como su calidad y fiabilidad.

3.2y 4.2ESO

2.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacidn mas relevante en funcién de las necesidades comunicativas y la
intencidn del emisor en textos orales, escritos y multimodales de cierta complejidad de diferentes ambitos, evaluando su calidad, su fiabilidad
y laidoneidad del canal utilizado.

2.2. Valorar criticamente el contenido y la forma de textos escritos, orales y multimodales de cierta complejidad evaluando su calidad y
fiabilidad, asi como la eficacia de los procedimientos linguisticos y comunicativos empleados.

CE.ALS.3

Producir textos escritos, orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias
de los diferentes géneros discursivos, para construir conocimiento y establecer vinculos personales y para intervenir de manera activa e
informada en diferentes contextos sociales con el fin de desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la
construccion de la propia identidad y a enriquecer el acervo comun.

El proceso de produccidn de diferentes textos escritos, orales y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos constara de
cuatro etapas: planificacidn, textualizacidn, revision y edicion y se ajustard a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos.
Se seguiran unas pautas que faciliten la presentacion de un texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado: atencion a la
intencidn comunicativa, revision entre iguales y utilizacién de instrumentos de consulta. A lo largo de los dos cursos se deberan incorporar
procedimientos linguisticos y de estilo que enriquezcan la produccién comunicativa de nuestro alumnado.

Se prestara especial atencién a la elaboracion de textos propios sobre problemas geograficos, histdricos y sociales que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local a lo global, para desarrollar un pensamiento critico, respetuoso con las diferencias, que contribuya a la
construccion de la propia identidad y a enriquecer el acervo comun.

3.2y 4.2E£50

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales con diferente grado de planificacion sobre temas de interés personal, ecosocial, educativo
y profesional ajustdndose a las convenciones propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez, coherencia, cohesién y el registro
adecuado, con precision léxica y correccion ortografica y gramatical, en diferentes soportes, utilizando de manera eficaz recursos verbales y
no verbales.

3.2. Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales atendiendo a la situacién comunicativa, al destinatario, al propdsito y canal;
redactar borradores y revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de consulta; y presentar un texto final coherente,
cohesionado, con el registro adecuado, con precisidn léxica y correccidn ortografica y gramatical.

3.3. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el trabajo en equipo y en situaciones orales formales, con
actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacion conversacional y cortesia linglistica.

3.4. Generar textos escritos, orales y multimodales-originales y creativos mediante la reelaboraciéon de conocimientos previos a través de
herramientas de investigacion que permitan explicar problemas presentes y pasados de la humanidad a distintas escalas temporales y
espaciales, de lo local a lo global, utilizando conceptos, situaciones y datos relevantes.

CE.ALS.4

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de textos expresados de forma clara en lengua inglesa estandar y
producir textos originales en lengua inglesa, de extension media, sencillos y con una organizacion clara, para responder a necesidades y
propdsitos comunicativos concretos, usando estrategias tales como la inferencia de significados o la planificacion, la compensacion y la
autorreparacion.

La comprensién abarca desde la identificacion de la idea principal e informacién esencial expresada de forma explicita, hasta la selecciéon de
informacidn, la inferencia de significados y el reconocimiento de la argumentacién en textos orales, escritos y multimodales. En cuanto al uso
de estrategias, se establece una progresion dirigida hacia la autonomia y automatizacién a la hora de seleccionar y aplicar las estrategias
necesarias para cada situacion comunicativa. En cuanto a la produccioén, estara inicialmente en textos sencillos orales, escritos o multimodales
adecuados para la expresion de intenciones comunicativas como la descripcién, la narracién y la comunicacién de informacion, elaborados
en base a pautas establecidas y de forma guiada, y sobre asuntos relevantes y proximos a la experiencia del alumnado. De forma progresiva
la produccién se aborda desde la tipologia textual y la triple dimension del texto (comunicativa, estructural y pragmadtica), y se incorporan
funciones comunicativas mas complejas como la argumentacion, pudiéndose ampliar la tematica para incluir asuntos de interés publico.

3.2y 4.9FSO
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4.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente de textos orales, escritos y multimodales
sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado expresados de forma clara y en
la lengua estdndar a través de diversos soportes.

4.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mds complejos propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de
madurez del alumnado.

4.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion comunicativa para comprender el
sentido general, la informacidn esencial y los detalles mas relevantes de los textos; inferir significados e interpretar elementos no verbales; y
buscar, seleccionar y gestionar informacién veraz.

4.4, Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la situacion comunicativa sobre asuntos
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximo a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar e
informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacidn, control, compensacion y
cooperacion.

4.5, Redactar y difundir textos originales de extension media con aceptable claridad, coherencia, cohesidn, correccién y adecuacién a la
situacion comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las herramientas analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado.

4.6. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracién de textos
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la
tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcidén de la tarea y de las necesidades del interlocutor o
interlocutora potencial a quien se dirige el texto.

CE.ALS.5

Interactuar en lengua inglesa con otras personas para responder a propdsitos comunicativos concretos y mediar en situaciones cotidianas
entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a clarificar, explicar o simplificar mensajes y conceptos, para
transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

La interaccidn se desarrolla desde el posible apoyo inicial en recursos como la repeticion, el ritmo pausado, la intervencion breve y el uso
guiado de estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién sobre temas de relevancia personal y préximos al
alumnado, hacia la colaboracion activa, el uso de estrategias de comunicacion variadas, la expresion de funciones linglisticas mas complejas
y sobre una tematica mas amplia, y la resolucidén de problemas de comunicacion. Por otra parte, la mediacidén entendida como la actividad
comunicativa de re-procesar un texto pre-existente para hacerlo mas accesible, comienza de forma guiada por la inferencia y explicacion de
mensajes breves y sencillos para solucionar posibles problemas de intercomprensién. Progresivamente se orienta hacia la explicacion y
simplificacién de textos, conceptos y mensajes desde la tipologia textual y la triple dimensién del texto (comunicativa, estructural y
pragmatica).

3.2y 4.2ESO

5.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico cercanos a la experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia
linglistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e
interlocutoras.

5.2. Seleccionar, organizary utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomary ceder la palabra, solicitar
y formular aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar
situaciones comprometidas.

5.3. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad, mostrando
respeto y empatia por los interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, y participando en la solucidon de problemas de
intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

5.4. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes,
y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos
o digitales en funcion de las necesidades de cada momento.

CE.ALS.6

Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion a partir de fuentes diversas y en formatos diferentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia,
evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, utilizindola para construir nuevo conocimiento y para comunicarla desde un punto de
vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

La alfabetizacién medidtica e informacional supone dotar al alumnado de las herramientas y destrezas necesarias para convertir lainformacion
en conocimiento de un modo progresivamente auténomo y para que adopten habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable.

3.2y 4.9ESO

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar de manera progresivamente auténoma informacién procedente de diferentes fuentes, calibrando su
fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en sintesis interpretativas y explicativas, y reelaborarla
y comunicarla de manera creativa adoptando un punto de vista critico respetando los principios de propiedad intelectual.

6.2. Elaborar contenidos propios en distintos formatos sobre diversos temas de interés académico, personal o social, mediante aplicaciones
y estrategias de recogida y representacion de datos complejas, usando y contrastando criticamente fuentes fiables, tanto analégicas como
digitales, del presente y de la historia contemporanea, identificando la desinformacidn y la manipulacién

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias digitales en relacién con la busqueda y la comunicacién
de la informacion.

CE.ALS.7

Seleccionar, leer, interpretar y valorar obras diversas, artisticas y literarias, como fuente de placer y conocimiento, movilizando la experiencias
y los conocimientos culturales previos, estableciendo vinculos entre los diferentes movimientos y manifestaciones artisticas y literarias,
conociendo, apreciando y poniendo en valor el patrimonio cultural y artistico como elemento identitario y de cohesion social para construir la
propia identidad lectora, ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y el arte y crear textos con intencion literaria.
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El desarrollo de la competencia lectora, el fomento del habito lector, la interpretacién de textos literarios y la apropiacién del patrimonio
cultural se basa en la lectura literaria progresivamente auténoma gracias a la seleccidon de un corpus adecuado a cada momento de la
evolucidn del alumnado.

La lectura literaria progresivamente auténoma implica poder establecer relaciones entre diferentes obras literarias y artisticas. Esta reflexion
estética y literaria a través de la lectura desarrolla tanto la creatividad como la capacidad y el pensamiento criticos.

3.2y 4.2ESO

7.1. Leer de manera auténoma textos seleccionados en funcién de los propios gustos, intereses y necesidades dejando constancia del progreso
del propio itinerario lector y cultural y explicando los criterios de seleccién de las lecturas y la experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura literaria en soportes diversos relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia biografica,
lectora y cultural y con otras manifestaciones artisticas y culturales en funcion de temas, estructuras, géneros, lenguaje y valores éticos y
estéticos.

7.3. Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones formales de los
diversos géneros y estilos literarios.

7.4. Conocer y contribuir a conservar el patrimonio material e inmaterial comun, respetando los sentimientos de pertenencia y adoptando
compromisos con principios y acciones orientadas a la cohesién y la solidaridad territorial de la comunidad politica, los valores del europeismo
y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

CE.ALS.8

Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua castellana y la lengua inglesa y sus usos, ampliar y usar los repertorios lingliisticos
personales reflexionar de manera progresivamente auténoma sobre las elecciones lingdiisticas y discursivas, con la terminologia adecuada,
para desarrollar la conciencia lingliistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y
escrita como de comprension e interpretacion critica.

La reflexion lingtiistica a través de sus usos y relaciones se desarrolla inicialmente de forma guiada, integrando oportunidades en las diferentes
situaciones de aprendizaje para que el alumnado entienda el funcionamiento de la lengua castellana y de la lengua inglesa y establezca
comparaciones entre las distintas lenguas de su repertorio con el fin de desarrollar su conciencia linglistica y, por tanto, mejorar su
competencia comunicativa. Esta perspectiva hace necesario poner el foco en el uso de estrategias, tanto las que facilitan la comunicacién,
como las que facilitan el aprendizaje, asi como dotar al aprendiz de herramientas necesarias para llevar a cabo esta reflexidon (metalenguaje
y recursos para la evaluacion).

3.2y 4.2ESO

8.1. Revisar los textos propios elaborados en lengua castellana de manera progresivamente auténoma y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la reflexién metalinglistica e interlingliistica con el metalenguaje especifico.

8.2. Para los textos elaborados en lengua castellana, explicar y argumentar la interrelacidn entre el propdsito comunicativo y las elecciones
linglisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la lengua y el metalenguaje especifico.
8.3. Para la lengua castellana, formular generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de la lengua a partir de la observacion,
la comparacion y la transformacién de enunciados, asi como de la formulacion de hipétesis y la busqueda de contraejemplos, utilizando el
metalenguaje especifico y consultando de manera progresivamente auténoma diccionarios, manuales y gramaticas.

8.4. Comparar y argumentar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente auténoma sobre
su funcionamiento.

8.5. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.

8.6. Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para
superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de planificacion del propio aprendizaje, autoevaluacién y
coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y
dificultades explicitos y compartiéndolos.

CE.ALS.9

Poner las propias prdcticas comunicativas al servicio de la convivencia democrdtica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para
favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democrdtico del lenguaje

Las interacciones comunicativas cooperativas y respetuosas favorecen un uso no solo eficaz, sino ético del lenguaje, lo que supone el
desarrollo de habilidades comunicativas positivas y la construccién de una mirada critica para superar estereotipos sociales, de género y
alcanzar el respeto, equidad e igualdad entre hombres y mujeres.

3.2y 4.9ESO

9.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del
lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis de los elementos lingiisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los elementos no
verbales de la comunicacidn.

9.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de consensos, tanto en el ambito personal como educativo
y social.

CE.ALS.10

Conocer los principales desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades contempordneas a lo largo del tiempo, identificando las
causas y consecuencias de los cambios producidos y los problemas a los que se enfrentan en la actualidad, mediante el desarrollo de proyectos
de investigacion y el uso de fuentes fiables, para realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.

En los dos cursos la aproximacién a los desafios se realizara mediante proyectos de investigacion y fuentes diversas y mas complejas. Su
andlisis, desde un enfoque ecosocial, incluira propuestas que contribuyan a los ODS.

3.2y 4.9FSO

10.1. Conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible, realizando propuestas que contribuyan a su logro, aplicando métodos y proyectos de
investigacion e incidiendo en el uso de mapas y otras representaciones graficas, asi como de medios accesibles de interpretacion de imagenes.
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10.2 Entender y afrontar, desde un enfoque ecosocial, problemas y desafios pasados, actuales o futuros de las sociedades contempordneas
teniendo en cuenta sus relaciones de interdependencia y ecodependencia.

10.3. Utilizar secuencias cronoldgicas complejas en las que identificar, comparar y relacionar hechos y procesos en diferentes periodos y
lugares histéricos (simultaneidad, duracién, causalidad), utilizando términos y conceptos especificos del ambito de la Historia y de la
Geografia.

10.4. Analizar procesos de cambio histérico y comparar casos de la historia y la geografia a través del uso de fuentes de informacién diversas,
teniendo en cuenta las transformaciones de corta y larga duracion (coyuntura y estructura), las continuidades y permanencias en diferentes
periodos y lugares.

CE.ALS.11

Analizar de forma critica planteamientos historicos y geogrdficos explicando la construccion de los sistemas democrdticos y los principios
constitucionales que rigen la vida en comunidad, asi como asumiendo los deberes y derechos propios de nuestro marco de convivencia, para
promover la participacion ciudadana y la cohesion social.

El alumnado analizara en estos dos cursos los sistemas democraticos de los que forma parte, se pondran en valor los sistemas democraticos,
en concreto el nuestro, los principios constitucionales, y la memoria democratica de Espaiia y Aragon.

3.2y 4.2 ESO

11.1. Conocer, valorar y ejercitar responsabilidades, derechos y deberes y actuar en favor de su desarrollo y afirmacion, a través del
conocimiento de nuestro ordenamiento juridico y constitucional, de la comprension y puesta en valor de nuestra memoria democratica y de
los aspectos fundamentales que la conforman, de la contribucién de los hombres y mujeres a la misma y la defensa de nuestros valores
constitucionales.

11.2. Reconocer movimientos y causas que generen una conciencia solidaria, promuevan la cohesién social, y trabajen para la eliminacion de
la desigualdad, especialmente la motivada por cuestion de género, y para el pleno desarrollo de la ciudadania, mediante la movilizacion de
conocimientos y estrategias de participacion, trabajo en equipo, mediacidn y resolucién pacifica de conflictos.

CE.ALS.12

Tomar conciencia del papel de los ciclos demogrdficos, el ciclo vital, las formas de vida y las relaciones intergeneracionales y de dependencia
en la sociedad actual y su evolucion a lo largo del tiempo, analizdndolas de forma critica, para promover alternativas saludables, sostenibles,
enriquecedoras y respetuosas con la dignidad humana y el compromiso con la sociedad y el entorno.

El grado de madurez y desarrollo cognitivo del alumnado marcara el nivel de adquisicidn de la competencia. El alumnado deberia mostrar una
actitud mas activa y comprometida con su realidad, en aspectos econdmicos, sociales y politicos.

3.2y 4.2ESO

12.1. Adoptar un papel activo y comprometido con el entorno, de acuerdo con aptitudes, aspiraciones, intereses y valores propios, a partir
del analisis critico de la realidad econdmica, de la distribucion y gestidén del trabajo, y la adopcién de habitos responsables, saludables,
sostenibles y respetuosos con la dignidad humana y la de otros seres vivos, asi como de la reflexion ética ante los usos de la tecnologia y la
gestion del tiempo libre.

12.2 Reconocer las iniciativas de la sociedad civil, reflejadas en asociaciones y entidades sociales, adoptando actitudes de participacion y
transformacién en el ambito local y comunitario, especialmente en el ambito de las relaciones intergeneracionales.

CE.ALS.13

Conocer y valorar la importancia de la seguridad integral ciudadana en la cultura de convivencia nacional e internacional, reconociendo la
contribucion del Estado, sus instituciones y otras entidades sociales a la ciudadania global, a la paz, a la cooperacion internacional y al
desarrollo sostenible, para promover la consecucion de un mundo mds seguro, solidario, sostenible y justo.

La profundidad en el estudio, asi como el grado de implicacion personal marcan las diferencias fundamentales en el nivel de adquisicién de la
competencia. Se requiere que el alumnado exprese la importancia de los retos del mundo actual y la necesidad de su implicacion en la
bldsqueda de soluciones, dado que se trata de una tarea en el que se implican todos los agentes transformadores (desde el Estado, las
instituciones y otras entidades sociales hasta la ciudadania global). En cuanto a los contenidos histéricos el alumnado deberd relacionar
adecuadamente los procesos histéricos y culturales de Espafia con los de un marco general, europeo y mundial, y viceversa, durante la época
contempordanea. En estos ultimos cursos el alumnado debe asumir un compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania
mundial adoptando de manera consciente los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los Derechos Humanos.

3.2y 4.9ESO

13.1. Interpretar y explicar de forma argumentada la conexién de Espafia con los grandes procesos histéricos de la época contemporanea,
valorando lo que han supuesto para su evolucién y sefialando las aportaciones de sus habitantes a lo largo de la historia, asi como las
aportaciones del Estado y sus instituciones a la cultura europea y mundial.

13.2. Contribuir a la consecuciéon de un mundo mas seguro, justo, solidario y sostenible, a través del andlisis de los principales conflictos del
presente y el reconocimiento de las instituciones del Estado, y de las asociaciones civiles que garantizan la seguridad integral y la convivencia
social, asi como de los compromisos internacionales de nuestro pais en favor de la paz, la seguridad, la cooperacion, la sostenibilidad, los
valores democraticos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CE.ALS.14

Identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucion en
el tiempo, interpretando las causas de las transformaciones y valorando el grado de equilibrio existente en los distintos ecosistemas, para
promover su conservacion, mejora y uso sostenible.

En estos dos cursos, abordadas las competencias anteriores, la aproximacién al paisaje adquirird una dimensién global, entendiéndose como
un sistema complejo en el que intervienen relaciones multiples y dindmicas. Asimismo, se fomentara la adopcién de comportamientos
comprometidos con el desarrollo sostenible del entorno y del planeta.

3.2y 4.9FSO

14.1. Identificar los elementos del entorno y comprender su funcionamiento como un sistema complejo por medio del andlisis multicausal de
sus relaciones naturales y humanas, presentes y pasadas, valorando el grado de conservacién y de equilibrio dinamico.




il

14.2. Idear y adoptar, cuando sea posible, comportamientos y acciones que contribuyan a la conservacion y mejora del entorno natural, rural
y urbano, a través del respeto a todos los seres vivos, mostrando comportamientos orientados al logro de un desarrollo sostenible de dichos
entornos, y defendiendo el acceso universal, justo y equitativo a los recursos que nos ofrece el planeta.

I1l. Saberes basicos

I11.1. Descripcidn de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes basicos del Ambito Ling(iistico Social se estructuran en tres bloques, que se corresponden con las materias
que integran el ambito, aunque las materias linglisticas contienen saberes comunes.

El bloque de «Lengua Castellana» integra los saberes relacionados con la capacidad de comunicarse en dicha lengua
de manera eficaz y correcta, asi como los saberes necesarios para acceder a la informacidon de manera critica y
respetuosa con la propiedad intelectual y el desarrollo y fomento del habito lector en el alumnado. Se subdivide a la
vez en otros tres bloques. El primero, «Reflexidn sobre las lenguas y sus hablantes» propone la construccién guiada
de conclusiones sobre el sistema lingtiistico usando para ello el metalenguaje especifico y la valoracién de la diversidad
linglistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del alumnado vy la realidad plurilingiie y pluricultural
de Espafia. El segundo bloque, «Comunicacién», integra los saberes implicados en la comunicacién oral y escritay la
alfabetizacion mediatica e informacional, vertebrados en torno a la realizacidn de tareas de produccion, recepcion,
comprension y analisis critico de textos. El tercer bloque, «Educacidn literaria», recoge los saberes y experiencias
necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de
interpretacion de textos literarios y conocer algunas obras relevantes de la literatura espanola y universal, estimulando
a la vez la escritura creativa con intencion literaria.

El bloque de «Lengua Extranjera Inglés» comprende los saberes relacionados con la capacidad de comunicarse en
dicha lengua de manera eficaz y correcta, asi como los saberes necesarios para la adquisicién de las competencias
especificas de la materia. Se estructuran en dos bloques. El bloque «Comunicacidn» abarca los saberes que es
necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprension, produccién, interaccion y
mediacién, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacién y la gestion de las fuentes
consultadas. El bloque «Plurilingliismo e Interculturalidad» integra los saberes relacionados con la capacidad de
reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas desde la lengua extranjera con el fin de contribuir al aprendizaje
de la misma y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio lingliistico del alumnado (complementando los
saberes del bloque «Reflexion sobre las lenguas y sus hablantes» en la materia de «Lengua Castellana»). Ademas, se
agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su valoracion como
oportunidad de enriquecimiento y de relacién con los demds. Se incluyen también en este bloque los saberes
orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades lingliisticas y
culturas.

Para las dos materias lingliisticas del Ambito, dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacién
linglistica, la gradacién entre los dos cursos no se establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes,
sino en funcién de la mayor o menor complejidad de los textos, de las habilidades requeridas para llevar a cabo las
actividades de comunicacion, del metalenguaje necesario para la reflexion sobre los usos o del grado de autonomia
conferido al alumnado.

El bloque de «Ciencias Sociales» abarca los saberes que hay que movilizar para el desarrollo del pensamiento histdrico,
la comprensidn de la integracidon europea y los valores democraticos, con el fin de permitir que el alumnado pueda
ejercer una ciudadania activa y responsable. Se divide también en tres bloques. El primero de los bloques, «Retos del
mundo actual», contribuye a que se preste especial atencién a los desafios y problemas del presente y del entorno
local y global, despertando en el alumnado una mirada critica y responsable. El bloque de «Sociedades y territorios»
esta orientado a la aplicacion de estrategias y métodos de las ciencias sociales y, en concreto, de los procedimientos
y las técnicas que aportan la geografia y la historia, a través del desarrollo de a través del desarrollo de metodologias
activas se desarrollaran actividades diversas y graduadas al nivel competencial del alumnado y otras propuestas
basadas en la induccidn y la experimentacidn. El tercer bloque de saberes basicos, «Compromiso civico local y global»,
subraya la importancia de este componente que integra, ademas de valores y actitudes, otros ambitos asociados al
desarrollo personal del alumnado. Estas dimensiones son fundamentales para la formacién integral, tanto por el
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sentido que otorgan al resto de los saberes, a los que complementan y dan significado, como por su proyeccién social
y ciudadana.

Los tres bloques, «Retos del mundo actual», «Sociedad y territorios» y «Compromiso civico local y global» se imparten
en cada uno de los cuatro cursos de la ESO. En este caso el alumnado viene de haber adquirido los saberes de 2.2 de
ESO, por lo que habra que partir de ahi a la hora de realizar evaluaciones predictivas o iniciales.

Los contenidos de los saberes basicos de Geografia e Historia se pueden aplicar de manera diacrénica y transversal
teniendo en cuenta que se aprende de manera integral, no fragmentada. Los acontecimientos histéricos, el espacio
geografico y las expresiones artisticas del ser humano constituyen elementos clave para entender un pasado, un
presente inmediato y un futuro préximo. Y la realidad mas préxima sera la que dote de significado a todo el
aprendizaje, asi como el compromiso del profesorado en su labor de guia.

En ambos cursos en los que se desarrolla el ambito, al igual que en los anteriores, se prestara especial atencién a los
desafios del mundo actual que recoge la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible que plantea 17 Objetivos en los
cuales se abarcan aspectos sociales, econdmicos y ambientales, apostando por la justicia, la paz y las alianzas para un
planeta con futuro. Los ODS plantean a todos los gobiernos, pero también a todas las culturas y personas del mundo
una concienciacién y un compromiso global para responder a las emergencias y problemas que se deben resolver a
nivel local y global. Los jovenes muestran una gran capacidad de accién y, por tanto, son protagonistas del presente y
el futuro.

A. Reflexion sobre las lenguas y sus hablantes

Este bloque de saberes basicos, que aglutina la reflexion lingtiistica y el conocimiento de la diversidad lingtiistica,
propone el aprendizaje de la diversidad linglistica del mundo y, en especial de nuestro pais y nuestra Comunidad
Autonoma. Presentar los diferentes rasgos lingiisticos que poseen las lenguas puede servir de base para explicar los
diferentes fendmenos que han ido sucediendo en nuestra geografia lingliistica. La lengua la hacen los hablantes, y es
innegable que cada época histdrica, cada generacidn, tiene su propia variedad lingtistica. Por eso, es interesante ver
los cambios que se han ido produciendo en la lengua tanto de manera histérica a lo largo de las épocas, como
intergeneracional desde la generacidn de los abuelos y abuelas hasta hoy. Asi, se trabajaran los diversos cronolectos,
sociolectos, dialectos y geolectos y el alumnado podra poseer un amplio conocimiento del funcionamiento de las
lenguas en varios niveles. Del mismo modo que han surgido las lenguas, se han ido configurando unos prejuicios
linglisticos sobre ellas que debemos mostrar, interpretar y desmontar con nuestro alumnado. Es interesante también
mostrarles los diferentes fenédmenos que aparecen por el contacto interlingtistico y que, sin darse cuenta, estan muy
presentes en su vocabulario. Reflexionar sobre el bilingliismo, los préstamos o las interferencias y aprender cudles son
sus causas y los efectos que tienen sobre la norma lingtiistica propiciard un uso mas consciente de los mismos y los y
las acercard a una norma linglistica mds estandar.

Como el aprendizaje de lalengua incluye también la construccién de la misma, este bloque integra también la reflexién
linglistica. El alumnado debe ser capaz de distinguir y comprender los diferentes niveles linglisticos (fonologia,
morfologia, sintaxis, pragmatica y semantica) y sus rasgos. Deberd aprender también a realizar algunas hipdtesis sobre
el porqué de las normas que rigen el funcionamiento de las lenguas - haciendo uso de comparaciones si es necesario
para entenderlo mejor- y aprendiendo a utilizar el metalenguaje especifico para ello.

La mirada a la lengua como sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento dado, sino un saber que los y las
estudiantes van construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas o problemas que hacen emerger la reflexion
sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos. El fin Ultimo, por tanto, es dotarles de las herramientas para un
aprendizaje completo de las formulas de comunicacion, lectura y escritura. Se pretende estimular la reflexion
metalinglistica e interlinglistica para que el alumnado pueda pensar y hablar sobre la lengua de manera que ese
conocimiento revierta en una mejora de las producciones propias y en una mejor comprension e interpretacion critica
de las producciones ajenas.

En este bloque se proponen las siguientes actividades:
— Ejercicios de reflexion linguistica.
— Analisis morfosintactico, semantico y pragmatico.
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— Ejercicios de creacion de palabras.

— Actividades en las que se trabajen las habilidades cognitivas superiores de la taxonomia de Bloom (analizar,
evaluary crear).

— Lectura y analisis de textos sobre las lenguas del mundo, la diversidad lingtiistica y la realidad plurilingtie y
pluricultural de Espafia.

— Lecturay audicién de textos en diferentes lenguas y dialectos.

— Ejercicios de analisis y comparacién entre lenguas, variedades dialectales, sociolectales, diafasicas, diastraticas
y diatopicas.

— Creacidn de mapas linglisticos.

— Actividades con diccionarios: elaboracién de diccionarios propios, conocimiento y uso de diferentes
diccionarios.

— Trabajos de investigacion sobre las lenguas del mundo, las familias linglisticas, las variedades dialectales,
sociolectales, diafdsicas, diastraticas y diatdpicas.

La reflexidn linglistica e interlingliistica se trabaja en los dos cursos. En 3.2 y 4.2 de ESO se introducen las variedades
diafasicas, diastraticas y diatdpicas para que el alumnado pueda obtener una visién global de las variedades lingliisticas
y de esta manera aprender el contexto de uso de cada una de ellas. En 4.2, ademas, se incluye la indagacion sobre los
derechos linglisticos y su expresién en las leyes y declaraciones institucionales para que adopten una actitud de
respeto y valoracién hacia la riqueza cultural, linglistica y dialectal existente hoy en dia. En 3.2 de la ESO se estudia el
reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas teniendo en cuenta los diferentes niveles y se
enfoca la reflexién lingliistica en la observacidn de dichas unidades, su uso y sus valores significativos y expresivos y
relaciones gramaticales dentro del texto. Al finalizar 4.2 de ESO, el alumnado tiene que ser capaz revisar los textos
propios y hacer propuestas de mejora, explicar y argumentar la interrelacién entre el propdsito comunicativo y las
elecciones linglisticas del emisor y formular generalizaciones sobre aspectos del funcionamiento de la lengua
utilizando para ello un metalenguaje especifico.

B. Comunicacion (bloque de «Lengua Castellana»)

La comunicacion es bdsica para cualquier interaccion social que se quiera realizar. Por esta razén, y atendiendo al
hecho de que debemos proporcionarles un aprendizaje funcional, activo y colaborativo, el bloque de comunicacidn
tiene como fin dltimo que el alumnado conozca los sistemas que conforman la comunicacién activa y aprenda a
utilizarlos correctamente. De esta manera, seran capaces de comprender, producir y analizar de manera critica textos
orales, escritos y multimodales de diversos dambitos.

Se buscara que el alumnado sea capaz de diferenciar las partes que conforman un texto y, mas tarde, reproducirlas en
una produccidn individual o colectiva. También que aprendan a distinguir el uso de los diferentes tipos de textos y sus
propiedades para que se adecuen en cada momento a lo que la situacién comunicativa les exige. De esta manera,
reconoceran y producirdn textos o producciones adecuadas y las dotaran de coherencia y cohesién una vez aprendan
estos mecanismos. Asi, siguiendo el aprendizaje gradual, que es lo que realmente se busca, conseguirdn comunicarse
correctamente en cualquier situacidn y, al mismo tiempo, estaran habilitados y habilitadas para diferenciar la
veracidad de los hechos que se narran.

No podemos olvidar la importancia de la escucha activa, esencial para que el alumnado sea capaz de desarrollar su
empatia, asertividad e inteligencia emocional. Esta parte de la comunicacidon es esencial para que todo el mundo sea
consciente de como se realiza el acto comunicativo y cémo deberia realizarse realmente.

Este bloque, que tiene relacién con el bloque A, es vinculante en todos los niveles puesto que el aprendizaje de la
lengua es continuo y en cada uno de los cursos se plantean nuevos retos de aprendizaje y nuevos prismas desde donde
entender la comunicacién.

Todas las actividades de este bloque van dirigidas a la produccidn, comprension y analisis de textos escritos, orales y
multimodales:

— Lectura de textos de diferentes ambitos.
— Resumen de intervenciones orales y escritas.
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— Comprension y comentario de textos orales y escritos (prestando atencion a los componentes del texto).
— Ejercicios de entonacién, pronunciacién y gestualidad.

— Presentaciones orales, escritas y multimodales.

— Producciones orales formales e informales plurigestionadas: conversaciones, debates y entrevistas.

— Producciones escritas formales e informales de diferentes ambitos.

— Ejercicios de busqueda y seleccion de informacion.

Los saberes basicos del bloque de Comunicacion van gradualmente incrementando su diversidad y complejidad a lo
largo de los dos cursos y el aprendizaje evoluciona desde un acompanamiento guiado hasta un conocimiento
progresivamente auténomo. En ambos cursos nos centraremos en que asimilen las diferencias textuales de los
diversos tipos de textos que ya han ido conociendo a lo largo de los dos cursos anteriores y que aprendan los diferentes
registros conversacionales para que los pongan en practica en su dia a dia y en los diversos ambitos. En el primer curso
de diversificacidn se introducen los géneros discursivos del ambito educativo. En el segundo curso, ademds de todo lo
aprendido anteriormente, se incorporan los textos argumentativos y los géneros discursivos del dmbito social y
profesional (curriculum vitae, carta de motivacion y entrevista de trabajo). En la comprensidn oral y lectora se afiade
la valoracidn de la forma y el contenido de textos orales y escritos a las estrategias de los cursos anteriores.

El aprendizaje de los saberes que se integran en este bloque sera realmente de ayuda para aquellas personas que
decidan cursar la materia de Oratoria y Escritura ofertada en 4.2 de ESO, puesto que la interiorizacién de la forma de
construir los discursos y de cdmo expresarlos en publico es una de las claves para el buen desarrollo de esa materia.
Ni que decir tiene que la comunicacidn es vital para el desarrollo individual y colectivo del alumnado y que este bloque
permite la correcta realizacidon de debates de indole literaria, pero también histérica, matematica, filosofica, artistica
y un largo etcétera. El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros
discursivos especificos de cada disciplina. Todas las materias contribuyen a la mejora de los procesos de produccién y
recepcion oral, escrita y multimodal, asi como a cuanto tiene que ver con la alfabetizacion medidtica e informacional.

C. Educacion literaria

La literatura es un reflejo de la vida, de lo que ha sido, lo que es y lo que posiblemente serd. A través de ella, el
alumnado puede conocer viejos y nuevos mundos y reconocerse en su propio contexto histérico. Por esta razén, no
se debe presentar como una simple sucesion de obras y autores sino desde las posibilidades que les ofrece la lectura.

Lo que se pretende es crear en ellos y ellas un hdbito lector en el que encuentren el gusto por la lectura y la literatura.
Para ello, sera esencial construir un imaginario colectivo de obras que introduzcan a los clasicos literarios, pero no se
limiten a ellos. Es importante crear itinerarios lectores que estén formados por géneros y subgéneros literarios
diferentes (novela, poesia, teatro, cuento, microrrelato, novela grafica...) para presentarles una variedad literaria real
y también hemos de acercarles autoras y autores de literatura juvenil actual (Fernando Lalana, Eloy Moreno, Casey
McQuiston, Maria Menéndez, Jordi Sierra i Fabra, Elisabeth Benavent, Carlos Ruiz Zafdn, Alice Kellen, Sebas Martin,
Elvira Lindo, Laura Gallego, Chris Pueyo, Brandon Sanderson, Alice Osman...) pero también de clasicos universales (
Federico Garcia Lorca, Jorge Luis Borges, Agatha Christie, Benito Pérez Galdds, Jane Austen, Gustavo Adolfo Bécquer,
Emilia Pardo Bazdn, Ramodn J. Sender, Rosalia de Castro...) cuyas obras puedan formar parte de sus estanterias y
cambiar su vision del mundo. Para que esto sea efectivo, los itinerarios antes nombrados tienen que construirse de
manera consensuada, entre el profesorado y el alumnado, para tener en cuenta que exista también una progresiony
complementariedad entre sus lecturas que aborde, por lo menos, el mayor escenario literario posible. Por esta razon,
se fomentara tanto la lectura individual como la guiada, puesto que ambas, complementarias entre si, enriqueceran
la experiencia lectora del alumnado. Por otro lado, sera interesante que se incluya también el contacto con formas
literarias actuales, impresas y digitales para mostrarles cdmo ha sido la evolucién literaria y ofrecerles también otros
canales de difusion mas préximos donde encontrar obras que les puedan motivar.

Por otro lado, el desarrollo de la escritura creativa en el aula y su impulso fuera de ella debe estar al mismo nivel que
la lectura y la interpretacion de textos. Motivar la creacién de producciones personales individuales y colectivas
favorece que el alumnado se acerque a las obras desde otra perspectiva mas cercana que con la mera lectura. Es
importante entender los libros como herramienta de aprendizaje y la literatura como fuente de saber y de inspiracion.
Por esa razén, no podemos olvidarnos de la Biblioteca del centro como lugar lidico donde realizar diversas actividades
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creativas relacionadas con la literatura y los libros que alli se guardan, un espacio para seguir descubriendo las
aventuras de la lectura auténoma y/ o guiada, y un recurso cultural y dinamizador donde poder realizar talleres,
debates literarios, concursos, representaciones teatrales, slams poéticas, exposiciones de novelas graficas, sesiones
de cuentacuentos y un largo etcétera.

Para trabajar este bloque se proponen las siguientes actividades:

— Creacién de un corpus de textos adaptado al alumnado de secundaria.

— Lectura auténoma de textos y fragmentos variados.

— Elaboracién de itinerarios personales de obras literarias.

— Creacidn de textos con intencidn literaria.

— Lectura guiada de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contempordnea y del patrimonio
literario universal.

— Dramatizacién y recitado de textos.

— Actividades en la biblioteca: semanas tematicas, aniversarios, retos literarios o concursos.

— Resefias literarias mediante el pasaporte lector.

— Actividades de recreacion de lecturas (ponerse en la piel de uno de los personajes o del autor/a, reescribir
parte de la lectura en otro género literario, inventar otro final, una secuela o una precuela, etc.).

En este bloque se busca facilitar el transito desde un lectura identificativa o argumental de las obras a otra que propicie
una fruicién mas consciente y elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados de la experiencia
inmediata del alumnado. En los cursos anteriores los saberes se han centrado en la toma de conciencia progresiva de
los propios gustos y en la identidad lectora. En 3.2y 4.9, los dos cursos en los que se imparte el ambito, el foco se situa
en la verbalizacidn argumentada de la experiencia lectora mediante el establecimiento de vinculos entre la obra leida,
el género literario en el que se inscribe, el contexto histdrico y otras manifestaciones artisticas y culturales.

D. Comunicacion (bloque de «Lengua Extranjera Inglés»)

La lengua extranjera es un vehiculo para la comunicacién y por ello su aprendizaje se orienta a capacitar al alumnado
como individuos que participan en una sociedad para actuar en situaciones comunicativas reales, para expresarse y
llevar a cabo tareas de diferente indole. Este enfoque orientado a la accion comunicativa requiere capacitar al
alumnado para movilizar competencias generales y competencias linglisticas, sociolingliisticas y pragmaticas, asi
como estrategias comunicativas que faciliten el uso funcional de la lengua extranjera a pesar de contar con un
repertorio linglistico reducido.

Ademas, supone alejarse de una programacion basada en la progresion lineal a través de estructuras linglisticas
predeterminadas o de un mero repertorio de nociones y funciones, para dirigirse hacia una programacion
competencial basada en el analisis de las necesidades del alumnado.

El alumnado no aprende para llegar a usar la lengua extranjera, sino que aprende usandola. Este enfoque orientado a
la accién pone el foco en lo que el alumnado necesita saber hacer en cada momento del proceso de aprendizaje para
comunicarse y para, a su vez, desarrollar su competencia comunicativa. Estas necesidades constituyen objetivos de
aprendizaje, y su formulacién en forma de acciones facilita la programacidn en torno a situaciones de aprendizaje
colaborativas en las que el alumnado actia como agente social. Es decir, el foco de una situacion de aprendizaje no es
la lengua extranjera en si sino la tarea que esta permite llevar a cabo (e.g. hacer planes; realizar una infografia o un
producto audiovisual; tomar una decision; enviar una peticion formal; disefiar un plan de accidn o una guia; secuenciar,
clasificar o crear un ranking; resolver un problema, etc.).

Desde este enfoque, el significado se concibe como algo que se construye de forma colaborativa a través de la
interaccion y la mediacidn que, a su vez, son la clave para el aprendizaje de la lengua extranjera, al facilitar los procesos
cognitivos necesarios (es la interaccién y no la practica mecanica la que facilita la atencién a las formas linglisticas que
nos permiten expresarnos).

Por todo ello, los saberes basicos del bloque de comunicacidon tienen una formulacion diversa en torno a
conocimientos, destrezas y actitudes que se han de trabajar de forma integrada (tal y como tienen lugar en situaciones
comunicativas reales) y desde una perspectiva analitica, es decir, partiendo de las necesidades comunicativas que
plantean las situaciones de aprendizaje orientadas a capacitar al alumnado para la comprensién, produccion,
interaccion y mediacion en lengua extranjera.
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E. Plurilingiiismo e interculturalidad

Tradicionalmente el aprendizaje de una lengua extranjera se ha concebido de forma diferenciada con respecto al
aprendizaje de la primera lengua, como una actividad independiente que implica adquirir unos saberes distintos, ya
que la lengua extranjera se ha considerado una herramienta de comunicacién que se utiliza en contextos diferentes.
Sin embargo, todas las lenguas de un individuo forman parte de su repertorio lingliistico y cultural, es decir, le permiten
expresarse e interactuar, si bien a niveles diferentes en cada una de ellas. Sus recursos en una lengua pueden ser
distintos de los que posee en otras, teniendo en cuenta también que todo conocimiento de una lengua es un proceso
dindmico y parcial, ya que nunca esta completo.

Ademas, adoptando la perspectiva plurilinglie podremos sacar partido de la competencia sociolinglistica y pragmatica
del alumnado, como son la sensibilidad a las convenciones que regulan la interaccién (participantes, intenciones
comunicativas, tipo de evento comunicativo), el uso funcional de los recursos linglisticos y su conocimiento de los
elementos discursivos (como la coherencia y la cohesién textual o los tipos de texto). Esta perspectiva modifica
significativamente el objetivo de la ensefianza de lenguas extranjeras en esta etapa, que ya no se contempla como el
simple logro del “dominio” de una o mas lenguas, cada una considerada de forma aislada, con el “hablante nativo”
como modelo fundamental. Por el contrario, el objetivo es el desarrollo de un repertorio lingliistico en el que tengan
lugar todas las capacidades lingliisticas.

La perspectiva plurilinglie se puede promover prestando especial atencién a la reflexién sobre el lenguaje y la
comunicaciéon y a su aprendizaje. Esta perspectiva hace necesario poner el foco en el uso de estrategias, tanto las que
facilitan la comunicacion, como las que facilitan el aprendizaje, asi como dotar al aprendiz de herramientas necesarias
para llevar a cabo esta reflexion (metalenguaje y recursos para la evaluacién). Por eso, el disefio de las actividades y
situaciones de aprendizaje ha de integrar uso de estrategias y reflexién sobre la comunicacién y el funcionamiento de
la lengua.

Por otra parte, la interculturalidad comprende conocimientos, destrezas y actitudes para evitar la simplificacion y los
estereotipos. El aprendizaje de una lengua extranjera no implica convertirse en una persona del pais o paises donde
se habla esa lengua ni abandonar valores culturales propios. Desde una perspectiva intercultural, aprender una lengua
extranjera es consustancial con el aprendizaje del respeto por la diversidad cultural que caracteriza a cualquier
comunidad o pais y las diferencias individuales de sus miembros o habitantes. Con el fin de no limitar la diversidad
cultural a clichés o estereotipos, la perspectiva que aqui se adopta no es la de transmitir la cultura de los paises de
habla inglesa como hace el enfoque tradicional, sino la de analizar manifestaciones o productos culturales a los que la
lengua inglesa da acceso. Siguiendo las directrices del Consejo de Europa (Byram et al. 2002), este analisis estara
orientado a comparar lo familiar con lo extrafio, a tomar conciencia de cémo los propios valores influyen en nuestra
percepcion de los valores de otras personas, a propiciar el entendimiento mutuo y la aceptacién de la diferencia, con
el fin dltimo de preparar a los estudiantes para una comunicacidon mas efectiva.

Por otra parte, ante la creciente diversidad cultural del alumnado, en esta etapa es necesario adoptar una perspectiva
intercultural también cuando se trabajan los temas sugeridos a través del saber basico de |éxico (identificacidon
personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad
fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacién y la comunicacién), ya que el alumnado
puede tener conceptos y experiencias diferentes de los mismos. Esto hace necesario adoptar una perspectiva que
anime a identificar diferencias sociales y culturales y a compartir semejanzas para actuar de forma empatica y
respetuosa. A modo de ejemplo, el ocio y el tiempo libre no se entienden y se viven igualmente por todos los grupos
sociales o culturas (pueden ser valorados como elementos esenciales para el bienestar del individuo o rechazados).

F. Retos del mundo actual.

La perspectiva integrada de los ODS coincide con la esencia de la propia disciplina de Geografia e Historia incluida en
este ambito. El hecho de aprender a contextualizar servird para comprender adecuadamente todos los fenémenos
naturales, los acontecimientos histéricos y las expresiones humanas. Este primer bloque conecta con otros campos de
estudio y favorece el desarrollo de una mirada critica y responsable de la ciudadania global, potenciando las actitudes
tolerantes y el adecuado uso de las redes sociales, entre otros principios que se detallan en el bloque «Compromiso
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civico local y global». Conocer, analizar y concienciar sobre los retos del mundo actual son, sin duda, una premisa
fundamental para ofrecer soluciones reales, sostenibles y viables. En definitiva, ser agentes del cambio.

Los saberes relacionados con los desafios actuales se trabajaran preferentemente en relacion con los acontecimientos
recientes que despierten el interés en el alumnado, pero también con fendmenos histdricos enlazando asi con el
bloque «Sociedades vy territorios», incidiendo en el comportamiento humano a lo largo del tiempo, y sin olvidar los
principios democraticos y de compromiso civico que aparecen en el tercer bloque « Compromiso civico local y global».

Las actividades de este bloque estaran enfocadas al anadlisis de fuentes variadas (mapas, graficos, textos, imagenes,
etcétera), la lectura reflexiva, la recopilacién de informacion escrita, oral, sonora y visual, el uso de las expresiones
artisticas como fuente de informacidn, la participacion creativa, el uso ético y responsable de las nuevas tecnologias,
y la potenciacién el uso de del debate como herramienta para argumentar una opinidén critica asumiendo un
compromiso social y civico. Se sugiere ademas la puesta en practica de metodologias activas donde prime laindagacidn
y la utilizacién de la informacién para elaborar evidencias de aprendizaje.

En el primer curso de diversificacidon se trabajard sobre las estructuras econdmicas en el mundo actual: sectores,
agentes, factores y su evolucion histdrica. Estos saberes resultan imprescindibles para tomar conciencia de los efectos
positivos y negativos de la globalizacién en nuestras vidas y en aspectos de gran interés pueden ser el mundo laboral,
la situacidn econdmica, el impacto de la gestion publica o la puesta en marcha de nuevas iniciativas, como la economia
colaborativa o la economia circular que pretenden ser un elemento esencial a la hora de alcanzar los ODS.

En relacidn con las politicas econdmicas se incorporan las estructuras politicas, en diferentes escalas, no solo desde el
aspecto organizativo sino también desde las relaciones que se establecen entre instituciones para lograr la cohesién
social y una paz duradera. Los acontecimientos internacionales y locales, en un contexto histérico-geografico y
cultural, servirdn para abordar las dificiles relaciones de poder existentes en un mundo globalizado. Especial atencidn
merecen los conflictos y focos de tensidn internacionales, asi como la labor que desempefan instituciones y
asociaciones para prevenir y resolver las situaciones, o el adecuado uso de los canales mediaticos.

Por otro lado, en 4.2 de ESO, en el segundo curso de diversificacidn, se dara continuidad a los retos del mundo actual
planteados en cursos anteriores, relacionando los ODS ambientales, demograficos y sociales, econémicos y politicos a
través de cuestiones de actualidad. Asimismo, se retomaran las cuestiones relacionadas con la reduccion de las
desigualdades.

El respeto a la diversidad se enfocard tanto desde el plano de la multiculturalidad como de las desigualdades en y
entre paises, con especial atencién a grupos marginados, invisibilizados o vulnerables. La igualdad de género se
trabajard como reto del mundo actual en el marco de la historia contempordnea de Espafia y Aragdn enlazando los
saberes con el bloque B «Sociedades y territorios». Otro desafio del mundo actual que se vincula con el siguiente
bloque es el demografico, con especial atencidn a la situacion de Espafia y Aragon.

Para profundizar en el comportamiento de la sociedad, resulta imprescindible dedicar atencidn a la cultura mediatica
y de masas y la sociedad de la informacidn, ya que es el contexto sociocultural en el que se encuentra el alumnado y
su comunidad educativa. Identificar sus rasgos definitorios, sus ventajas y sus riesgos servira para elaborar una
aproximacion critica y madurativa de la realidad.

El Estado de bienestar en Espafia, en la actualidad, valorando sus desafios y perspectivas de futuro, servira para enlazar
con el siguiente bloque donde se tratard, con una perspectiva histérica, los cambios producidos en los ultimos siglos
hasta la actualidad.

G. Sociedades y territorios.

En el bloque «Sociedades y territorios» se analizan desafios a los que se han enfrentado distintas sociedades,
cuestiones claves a través de las coordenadas del tiempo histérico y el espacio geografico. Estos desafios se articulan
en torno a la interaccion con el medio, la organizacion de las relaciones sociales, el uso del poder y las creencias y
expresiones culturales base de las civilizaciones. En ambos cursos, se trataran los saberes de este bloque de manera
diacrdnica reservando para 1.2 de diversificacion la historia contemporanea universal y en 2.2 la historia
contemporanea de Espafia y Aragén. La distribucién de los saberes basicos de este bloque no impide que existan
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cuestiones que se traten en otro momento previo o posterior, especialmente cuando se aplique la relacién de pasado
y presente, por su conexién con el medio ambiente, las crisis econdmicas, los temas politicos, los conflictos y guerras,
el respeto a la diversidad y la tecnologia.

En este bloque se potenciardn las actividades adaptadas al nivel del alumnado de indagacién, argumentacion y
elaboracidn de productos propios y creativos aprovechando las nuevas tecnologias, a través del trabajo por proyectos
y el aprendizaje servicio. En cualquiera de las cuestiones planteadas, se favorecera el uso de fuentes variadas y fiables,
asi como la utilizacidn de recursos cercanos a la localidad de residencia o escolarizacién del alumnado o al dmbito
autondmico.

Para el curso de 1.2 de diversificacidn se reservan los saberes basicos relacionados con la historia contempordnea
universal en cuatro grandes bloques. El punto de partida son las transformaciones econdmicas, politicas, sociales y
culturales que se producen entre los siglos XVIII y XIX, que son clave para entender el mundo contemporaneo. Los
contenidos se pueden articular preferentemente a través de varias cuestiones o desafios que resolver (Por ejemplo,
¢éLas revoluciones fueron realmente necesarias?) Al hilo de los cambios producidos en el siglo XIX en Europa y en el
contexto de un mundo globalizado, resulta imprescindible conocer el impacto de estas revoluciones en otras partes
del planeta como la independencia de las colonias americanas y la proyeccién de Europa sobre otros continentes
transformando la realidad de otros pueblos a partir de cuestiones como ¢ Perduran efectos del imperialismo europeo?

El mundo en guerra seria el tema que engloba las guerras mundiales y los principales conflictos internacionales del
siglo XX, incluyendo efectos de impacto como el proceso de descolonizacidn o genocidios como el Holocausto. Para
plantearlo en término de indagacidn seria interesante sugerir reflexiones acerca de por qué no es posible una paz
duradera, por qué la democracia se considera un buen sistema de gobierno o cual es la identidad de las victimas de la
intolerancia. La geopolitica desde la segunda mitad del siglo XX hasta la actualidad incluiria la creacién de un nuevo
orden mundial con la politica de bloques cuyo tratamiento se puede abordar dando respuestas a cuestiones como
como se construye Europa en el marco de ese nuevo orden o cdmo se han utilizado las imagenes y los medios de
comunicaciéon como propaganda politica. El ultimo de los saberes basicos para este curso engloba los aspectos
relacionados con el estado de bienestar y la revolucidn cultural y tecnoldgica. Las transformaciones de la sociedad
actual, como las producidas desde finales del siglo XVIII, se reflejan a través del estudio de las diferentes expresiones
artisticas. Un recorrido por los principales movimientos artisticos contemporaneos no solo servira para establecer una
relacion del arte con su contexto histérico sino también de su valor material e inmaterial.

Para el curso de 2.2 de diversificacién, ademas de los saberes basicos del bloque «Retos del mundo actual» se
concretaran los saberes bdsicos de la historia contempordnea de Espafia y Aragdn, relacionando los saberes basicos
de este bloque con los adquiridos en el curso de 1.2 de diversificacidn. Se parte de un debate de actualidad sobre los
usos politicos y mediaticos de la historia y de la memoria valorando cémo se utiliza la Historia con fines politicos, en
la actualidad, pero también su instrumentalizacion en el pasado. Con esta tematica, y al hilo de la configuracién de un
estado contempordneo, el siguiente punto se centraria en la historia del constitucionalismo en Espafia, desde la
Constituciéon de 1812 hasta la actualidad, insistiendo en el significado, la repercusion, los logros y las dificultades que
ha tenido que hacer frente el constitucionalismo en cada uno de los periodos histdricos. Estos pasos, que se
materializan en constituciones de diversa indole, deben de analizarse y contextualizarse con aspectos politicos,
econdmicos, sociales y culturales del pais, favoreciendo la elaboracion de juicios propios y argumentados. Para
consolidar unos valores democraticos, de convivencia y de respeto la siguiente cuestion a tratar serd la memoria
histdrica y democratica para aproximar al alumnado a los sucesos de la Guerra Civil espafiola, el periodo de la dictadura
franquista y el periodo postfranquista, impulsando el conocimiento y la indagacién del periodo a través de la historia
regional y/o local.

H. Compromiso civico local y global.

En este bloque se abordan cuestiones relativas al ejercicio de la solidaridad, la cohesién social y el respeto a la
diversidad. El desarrollo personal resulta determinante para la formacion integral del alumnado. De hecho, los centros
educativos tienen un papel transformador importante contribuyendo a la informacidn, la reflexién y el disefio de
acciones comprometidas en su entorno, pero también dentro del contexto globalizado del siglo XXI.
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La Historia, la Historia del Arte y la Geografia ocupan un lugar vital en la formacién de una ciudadania responsable y
activa, asi como en el respeto por todo tipo de diferencias, siempre y cuando se realice con un enfoque de tolerancia
y comprension, que sin duda potenciard la confianza de los derechos humanos y la democracia, cumpliendo con los
principios y directrices de la «Educacion histdrica de calidad en el siglo XXI» del Consejo de Europa.

Este bloque no se articula en temas ni se presentan sugerencias didacticas propias, porque forma parte de la educacién
emocional y envalores, que se trabajara de manera transversal a lo largo de todo el curso. Sin embargo, podria resultar
interesante la aclaracién de ciertos términos que puedan resultar confusos al inicio de curso.

Las actividades de tipo aprendizaje servicio, contribuiran al desarrollo integral del alumnado y a prestar un servicio a
la comunidad (partiendo de la realidad mas cercana, pero siendo conscientes de los desafios de un mundo
globalizado). Se trata de poner en practica iniciativas propuestas por el alumnado que contribuyan a mejorar el
entorno y provocar un cambio. En definitiva, el aprendizaje-servicio es un método para unir compromiso social con el

aprendizaje de conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Aprender a ser competente siendo util a los demas.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

111.2.1. Ambito Lingiiistico y Social, 3. 2 ESO

A. Reflexion sobre las lenguas y sus hablantes

reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad pluriling

Conclusiones sobre el sistema linglistico a partir de la formulacion de hipétesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico. Valoracion de la diversidad linglistica del mundo a partir del

e y pluricultural de Espaiia

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Analisis de la biografia linglistica propia y de la diversidad
linglistica del centro y de la localidad.

— Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Espaiia.

— Comparacion de rasgos de las principales variedades
dialectales del espafiol, con especial atencion a las de Aragdn.

— Desarrollo de la reflexion interlingtiistica.

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema linglistico con un lenguaje especifico a partir de la
observacion, comparacion y clasificacion de unidades
comunicativas y del contraste entre lenguas, atendiendo a los
siguientes saberes:

— Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y
lengua escrita atendiendo a aspectos sintacticos y léxicos.

— Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades
basicas teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y
sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacién en el discurso (orden de las palabras, componentes
de las oraciones o conexidn entre los significados).

— Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcién
de las palabras (funciones sintacticas de la oracién simple) y
consolidacién de los procedimientos Iéxicos (afijos) y sintacticos
para el cambio de categoria.

— Relaciéon entre los esquemas semantico y sintactico de la
oracién simple. Observacion y transformacién de enunciados de
acuerdo con estos esquemas y uso de la terminologia sintactica
necesaria.

— Procedimientos de adquisicién y formacion de palabras.

— Estrategias de wuso progresivamente auténomo de

diccionarios para obtener informacidn gramatical basica.

La importancia del conocimiento de las lenguas y sus variedades reside
directamente en la riqueza de estas. Las variedades lingtisticas, tan
diferentes y tan Unicas, deben verse como la construccion plural y
diversidad de Espafia. Para acercar al alumnado a este conjunto de
variedades linglisticas es necesario enfocarlo en su aprendizaje practico,
esto es, presentarles las variedades con muestras reales de ellas y no solo
sobre papel. Como no es posible hacer un recorrido por la geografia
espanola, vamos a recurrir a los soportes en red que podemos encontrar.
Hay numerosos recursos que nos serviran para observar los rasgos
lingliisticos de cada regidén y se podra trabajar en funcion de ellos.
Ademas, entre estos videos podemos destacar o hacer que destaquen
aquellos estereotipos linglisticos que estan tan arraigados en la sociedad
que se han creido como ciertos pero que no lo son. Ademads, es
interesante conocer como ha evolucionado el lenguaje y de doénde
proviene nuestro Iéxico. Este cambia constantemente de generacion en
generacion y por ello, trabajar junto a las familias para crear un
diccionario de evolucidon de términos puede ser muy positivo para que
caigan en la cuenta de que gran parte de su |éxico proviene de las redes
(videojuegos, TikTtok o Instagram) y de América Latina.

De esta manera, y a través del trabajo realizado, podremos estudiar los
tipos de palabras y su formacién. Hay multiples neologismos que se han
creado a partir de términos ya existentes y otros que se han resignificado.
Al estudiar la morfologia, semantica, pragmatica y sintaxis de manera
practica, funcional y dirigidas siempre a la comunicacién, serdn mucho
mas conscientes de cémo se utiliza la lengua y cémo la usan sus
hablantes. Para asimilar esto, podremos recurrir a textos tanto orales,
como escritos como multimodales y ensefarles cudl es la norma y cémo
se utiliza habitualmente (férmulas de cortesia, lenguaje formal e
informal...).

B. Comunicacion (bloque de «Lengua Castellana»)

Comunicacion oral y escrita y alfabetizacidn mediatica e informacional, vertebradas en torno a la realizacién de tareas para desarrollar las
estrategias de produccion, recepcion y andlisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccion, comprensién y analisis critico de
textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos, con
atencién conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto: componentes del hecho comunicativo

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad
de la situacidn y caracter publico o privado; distancia social entre
los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de

En el primer curso de diversificacion, el alumnado ya debe haber
aprendido a saber manejar los elementos basicos de la comunicacién por
lo que se les podran plantear nuevos retos y cuestiones que faciliten su
desarrollo comunicativo.

Es importante que aprendan a diferenciar las situaciones comunicativas y
como comunicarse en cada una de ellas. Para ello, podran realizar
supuestas situaciones dramatizadas cuya intencién comunicativa sea,
ademas, diferente, para ver cdmo actuarian y como interpretan el acto




il

intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de
la comunicacién.

2. Los géneros discursivos

— Secuencias textuales bdasicas, con especial atencién a las
expositivas.

— Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.

— Géneros discursivos propios del ambito personal: la
conversacién, con especial atencién a los actos de habla que
amenazan laimagen del interlocutor (la discrepancia, la queja, la
orden, la reprobacién).

— Géneros discursivos propios del ambito educativo.

3. Procesos:

— Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal:
cooperacion conversacional y cortesia linguistica. Escucha activa,
asertividad y resolucién dialogada de los conflictos.

— Comprensidn oral: sentido global del texto y relacidn entre
sus partes, seleccion y retencion de la informacién relevante.
Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal.

— Produccion oral formal: planificacion y busqueda de
informacidn, textualizacidn y revisién. Adecuacién a la audiencia
y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos
discursivos y lingtlisticos de la oralidad formal.

— Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacion entre
sus partes. La intenciéon del emisor. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal e icdnico.

— Produccion escrita: planificacidn, textualizacidn, revision y
edicion en diferentes soportes. Usos de la escritura para la
organizacién del pensamiento: toma de notas, esquemas,
definiciones, etc.

— Alfabetizacion mediatica e informacional: Busqueda vy
seleccion de la informacidn con criterios de fiabilidad, calidad y
pertinencia; andlisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la
informacién en esquemas propios. Utilizacién de plataformas
virtuales para la realizacidn de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linguisticos
— La expresiéon de la subjetividad en textos de caracter
expositivo. Identificacion y uso de las variaciones de las formas
deicticas (férmulas de confianza y cortesia) en relacién con las
situaciones de comunicacion.

— Recursos lingtiisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

— Mecanismos de cohesidn. Conectores textuales distributivos,
de orden, explicacion, causa y consecuencia.

— Uso coherente de las formas verbales en los textos.

— Correccidn lingtistica y revision ortografica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de
correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

— Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del
texto escrito. Su relacidn con el significado.

comunicativo. Esto se relaciona también con el primer bloque al tener en
cuenta no solo el Iéxico sino también la pragmatica de cada acto.

Parece de interés que el alumnado sea capaz de comunicar y realizar
expresiones orales coherentes y adecuadas que le serviran para su dia a
dia. Deben prestar atencién a las elecciones que ellos y ellas mismas
realizan, pero también a la que hacen otras personas (mediante videos o
audios).

Para trabajar las propiedades textuales, es necesario escoger textos de
actualidad y cercanos al alumnado para que les sea mas interesante.
Ademads, se podrd trabajar la coherencia, cohesiéon y adecuacion
mediante el andlisis de producciones ajenas, pero también mediante la
creacion propia de un texto- tanto individual como colectivo- que cumpla
las condiciones necesarias, pero también que no las cumpla para poder
ver cuales son los errores y dénde falla la comunicacién.

Reforzar la comprension lectora es fundamental para el aprendizaje
global del texto por lo que se llevara a cabo tanto con lectura individual
como con lectura conjunta y en voz alta. No se trata de realizar
comentarios de texto formales sino de que sean capaces de encontrar
cual es la informacion mas relevante y decir si el texto es coherente, esta
cohesionado y es adecuado para la situaciéon comunicativa y porqué.
Una vez asimilados estos conceptos, se propone que se trabaje la
produccion de textos escritos, centrada en el aprendizaje de la
organizaciéon del pensamiento. Para esto, podran crear mapas
conceptuales o esquemas antes de realizar la escritura propia para
aprender a organizar las ideas.

Una actividad que se puede llevar al aula es la creacion de un periddico
de la clase en el que, mediante grupos de expertos, puedan aprender las
diversas partes de los textos y, a su vez, los diferentes tipos de textos y
sus caracteristicas, mediante la propia escritura de los mismos. De la
misma manera y para su creacién, podran hacer uso de las plataformas
virtuales y aprender a discriminar informacién no veridica.

Trabajar desde el respeto, la asertividad y la escucha activa es
imprescindible para el fomento de una buena comunicacién, efectivay no
conflictiva, por eso, se debera trabajar en el aula mediante la preparacion
de debates y exposiciones de temas que les parezcan interesantes o les
inquieten.

C. Educacion literaria

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacidon de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espafiola y

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

1. Lectura auténoma

Implicacién en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una preseleccién de textos variados, y
reflexion sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

— Criterios y estrategias para la selecciéon de obras variadas, a
partir de la utilizacién auténoma de la biblioteca escolar y publica
disponible.

— Participacién activa en actos culturales vinculados con el
circuito literario y lector.

— Toma de conciencia y verbalizacién de los propios gustos e
identidad lectora.

En este curso, como en los anteriores, es muy importante establecer una
seleccidn de textos compuesta por los diferentes géneros literarios para
que el alumnado tenga opciones reales donde encontrar su motivacion
lectora y cumplir con el objetivo de este saber basico: fomentar el habito
lector.

Este se podra conseguir desde dos tipos de lectura distintos: la lectura
auténoma y la guiada.

En primer lugar, el desarrollo de la lectura auténoma supone a su vez el
desarrollo de madurez e independencia que se espera en este nivel.
Gracias a la biblioteca del centro, o a las bibliotecas municipales que se
podrdn visitar, el alumnado tendra un amplio espectro de eleccién en el
que encontrar sus gustos e inclinaciones lectoras. El catdlogo es muy
amplio por lo que también podra serlo su itinerario lector.
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— Expresion de la  experiencia lectora, utilizando
progresivamente metalenguaje especifico. Apropiacion de los
textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

— Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural
para establecer vinculos de manera argumentada entre la obra
leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y
manifestaciones artisticas y culturales.

— Estrategias para la recomendacién de las lecturas en soportes
variados o bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera
basica las obras en los géneros y subgéneros literarios.

2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del
patrimonio literario nacional y universal y de la literatura actual,
inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan
épocas, contextos culturales y movimientos artisticos,
atendiendo a los siguientes saberes:

— Estrategias de construccion compartida de la interpretacién
de las obras a través de conversaciones literarias, con la
incorporacién progresiva de metalenguaje especifico.

— Relacion entre los elementos constitutivos del género
literario y la construccidn del sentido de la obra. Efectos de sus
recursos expresivos en la recepcion.

— Estrategias de utilizacién de informacién sociohistdrica,
cultural y artistica basica para construir la interpretacién de las
obras literarias.

— Relacion y comparacién de los textos leidos con otros textos
orales, escritos o multimodales, con otras manifestaciones
artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en
funcién de temas, topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de
continuidad y ruptura.

— Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a
partir de la integracidn de los diferentes aspectos analizados y
atendiendo a los valores culturales, éticos y estéticos presentes
en los textos.

— Lectura con perspectiva de género.

— Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que
promuevan el interés por construir la interpretacion de las obras
y establecer conexiones entre textos.

— Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensién, apropiacion vy
oralizacion implicados.

— Creacidon de textos a partir de la apropiacion de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a modelos
dados (imitacion, transformacion, continuacion, etc.).

Gracias a actividades como el pasaporte lector, podremos valorar lo
aprendido y asimilado de cada lectura que hagan. Este, podra ceiiirse tan
solo a unos cuestionarios o podrd ser mas creativo, dando libertad al
alumnado para que desarrolle la creatividad que, muchas veces, se deja a
un lado.

Ademas de los libros en las bibliotecas, no podemos olvidar que los
soportes virtuales estan a la orden del dia y cada vez son mas los y las
alumnas que los utilizan. Por tanto, no debemos desprestigiarlos ya que,
de nuevo, lo fundamental es que desarrollen ese gusto por la literatura.
Por otro lado, en cuanto a la lectura guiada, debemos tener en cuenta
que nuestro papel debe ser el de orientar y dar a conocer obras y
fragmentos de la literatura y del patrimonio literario nacional y universal.
Presentar las obras mediante fragmentos seleccionados facilitard el
acercamiento del alumnado a obras que, tal vez, les queden demasiado
lejanas y les permitird también conocer una mayor cantidad de ellas.

No se trata de buscar la cronologia en los textos sino de acercarles obras
que puedan serles de interés tanto para su vida académica como para la
personal.

Asimismo, debemos acercarle a la lectura con perspectiva de género. Esto
no supone Unicamente brindarles obras y textos escritos por mujeres sino
hacerles reflexionar sobre la posicién y la importancia de estas en las
obras de los grandes escritores. Las escritoras no deben verse como un
epigrafe aparte sino dentro del conjunto literario que deben conocer.
Crear actividades literarias como concursos de narraciones,
cuentacuentos, recitales poéticos, dramatizaciones, debates literarios,
etc., favorecera su interés por la lectura y la literatura.

Por dltimo, y unido a esto, no podemos dejar a un lado la escritura
creativa, ya sea mediante la imitacion de las obras que se les muestran o
a través de la produccion propia de textos sobre un tema, un personaje,
una cancion...

Es interesante el acercamiento a la poesia a través de la reelaboracion de
poemas de autores y autoras clasicos ya que esto elimina el factor miedo
al folio en blanco y les da las herramientas para crear sin temor. También
los finales alternativos son un buen ejercicio para trabajar los cuentos o
narraciones.

D. Comunicacion (bloque de «Lengua Extranjera Inglés»)

Saberes que es necesario movilizar de forma integrada para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprension, produccion,
interaccion y mediacién en la lengua extranjera, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacién y la gestion de las

fuentes consultadas.

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora vy
propuesta de reparacion.

— Estrategias basicas para la planificacion, ejecucidn, control y
reparacion de la comprension, la produccién y la coproduccion
de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar
y colaborar en actividades de mediacién en situaciones
cotidianas sencillas.

— Funciones comunicativas bdsicas adecuadas al dmbito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar eventos
en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;
pedir e intercambiar informacidn sobre cuestiones cotidianas;
dar y pedir instrucciones y érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el
gusto o el interés y emociones bdsicas; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes, y enunciar sucesos
futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la
obligacién y la prohibicién.

El alumnado podra crear presentaciones escritas y/o exposiciones orales
de cierta extensién con un propdsito comunicativo, expresando
diferentes funciones comunicativas (pedir y dar instrucciones, consejos y
ordenes; expresar intereses, gustos y emociones; narrar acontecimientos
pasados y sucesos futuros; expresar la opinién, la posibilidad; realizar
hipdtesis; expresar la duda; resumir) y haciendo uso del repertorio Iéxico
de uso comun y de interés para el alumnado (identificacién personal,
relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud
y actividad fisica, vida cotidiana, vivienda, clima, tecnologias de la
informacidn y la comunicacion), aumentando progresivamente su rango
de vocabulario.

Por ejemplo, en pequefios grupos los/las alumnos/as investigaran sobre
noticias recientes y las redactardn como si fueran reporteros de
television, pudiendo hacer uso de diccionarios y recursos digitales e
incluyendo informacidn sobre las 5 Ws de los textos periodisticos (What,
When, Who, Where, Why). Ensayaran la entonacion (i.e., el tono sube al
inicio de una nueva seccidn y baja para marcar el final) y pronunciacidn,
prestando atencion a los elementos no verbales y el turno de palabra.
Presentaran la noticia a sus compafieros/as, pudiendo grabarla con
herramientas digitales incorporando elementos audiovisuales realistas,
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Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprensidn, produccion y coproduccion de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes y situacidn), expectativas generadas por el
contexto; organizacion y estructuraciéon segun el género, la
funcién textual y la estructura.

— Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el
tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacién, la
interrogacion y la exclamacion, relaciones légicas basicas.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificaciéon personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural,
tecnologias de la informacién y la comunicacién.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidon
basicos y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar
la comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar
aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar,
resumir, colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de
bldsqueda de informacién: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— ldentificacién de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la
comprensién, produccién y coproduccidon oral, escrita y
multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacion
y colaboracién educativa (aulas virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la
comunicacion y el desarrollo de proyectos con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.

de tal manera que después puedan visionarla para autoevaluar su
actuacion utilizando una lista de criterios o sencilla rdbrica. En el contexto
de Diversificacion es muy recomendable programar una posterior
repeticion de la tarea, ya que la repeticion de las tareas de lengua suele
promover un aumento de la complejidad y la fluidez (Bygate 1996 en
Skehan 1998).

En el caso de la produccion de textos orales, escritos y multimodales, se
incorporara alas secuencias didacticas el uso de estrategias seleccionadas
de planificacion (preparacion, localizacion de recursos, atencion al
destinatario, reajuste de la tarea y del mensaje), ejecucion
(compensacidn, apoyo en los conocimientos previos, intento), control y
reparacion (incluyendo la autoevaluacién y autocorreccién como parte
integrante de las estrategias de expresidn). Ademas, con el fin de ofrecer
andamiaje al alumnado, en este contexto puede ser necesario
proporcionar recursos linglisticos en forma de frases hechas, chunks,
oraciones de arranque, marcos y modelos, etc., asi como integrar en la
programacion tareas sencillas, las llamadas tareas facilitadoras (Estaire y
Zandn 1994, Willis y Willis 2007), que capaciten al alumnado para llevar a
cabo la tarea principal.

Para desarrollar la competencia de produccidon escrita, es necesario
trabajar distintos géneros discursivos y guiar el proceso de escritura. A
medida que se lleven a cabo producciones escritas mas complejas, el
alumnado necesitard ayuda para generar ideas; desarrollar estrategias
para planificar el texto y estructurarlo en funcidn del género discursivo, y
para tener en cuenta al lector al que va dirigido (para lo cual se ha de
establecer un contexto realista y un propdsito comunicativo); asi como
herramientas para revisar las ideas o contenidos y cdmo se han
organizado, y editar lo escrito con el fin de mejorar su efectividad
comunicativa. Cuando se integra la revision en la propia tarea la
responsabilidad de mejorar la calidad de la produccion escrita se traslada
al alumnado. Con este propdsito, se sugiere programar tareas de escritura
colaborativa, en la que el alumnado actia como lector y revisor de su
trabajo.

Por ejemplo, el alumnado elaborara de forma colaborativa un cdmic en el
que cada miembro del equipo representard a un personaje o elemento
de la historia. Para distribuir tareas, utilizaran organizadores graficos que
incluyan las diferentes partes de la historia para guiar el proceso. A lo
largo de todo el proceso creativo se tendrdn en cuenta estrategias de
planificacién, produccion y revision.

Igualmente, en el caso de la interaccion, se integrara el uso de estrategias
seleccionadas de planificacion (encuadre, identificacion de vacio de
informacion y de opinidn, valoracién de lo que se puede dar por supuesto,
planificacion de los intercambios), ejecucién (tomar la palabra,
cooperacion interpersonal, peticion de ayuda), evaluacion (control del
efecto y del éxito) y correccidn (peticion de aclaracién, ofrecimiento de
aclaracién y reparacién de la comunicacion).

El alumnado podra llevar a cabo actividades de mediacion transmitiendo
informacion, a través de infografias, sobre temas con los que estd
familiarizado. Por ejemplo, el alumnado podra resumir datos recogidos
disefiando una infografia sobre las redes sociales mas utilizadas por los
jévenes en Aragén y compararlos con los datos que tenga su
compafiero/a sobre una regidn de otros hablantes o aprendices de la
lengua inglesa. Para ello se integrard en la programacion diddctica el uso
de estrategias de mediacidn: planificacion (como la preparacion de un
glosario), ejecucion (resaltar la informacién mas relevante), evaluacién
(comprobacion de la coherencia) y correccion (uso de recursos como
diccionarios y consulta de expertos y fuentes).

De forma integrada en las secuencias didacticas se prestara atencion a
patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Por ejemplo, se
podria atender a la acentuacion de las palabras que pueden aparecer con
la ampliacién del repertorio tematico y |éxico, como palabras compuestas
y palabras derivadas (por ejemplo, cambios de patrén acentual como en
educate-education, economy-economic).

E. Plurilingiiismo e interculturalidad

Saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la
lengua extranjera y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio lingtliistico del alumnado, los saberes acerca de las culturas
vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su valoraciéon como oportunidad de enriquecimiento y de relacidn con los demds. Se incluyen
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también en este bloque los saberes orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades

linglisticas y culturas.

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa bdsica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del
repertorio linglistico propio.

— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linglisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion
de las lenguas y variedades que conforman el repertorio
lingliistico personal.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacién vy
coevaluacidn, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.
— Léxico y expresiones de uso comun para comprender
enunciados sobre la comunicacidn, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacidn y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la
lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

— Interés por las lenguas extranjeras y sensibilidad hacia la
diversidad lingliistica y cultural, tanto del entorno como en
general, reconociendo la importancia de todas las lenguas y
culturas.

— La lengua extranjera como medio de comunicacién
interpersonal e internacional, fuente de informacion y como
herramienta para el enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingtiisticos basicos relativos a
la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales bdsicas; lenguaje no
verbal, cortesia lingtiistica y etiqueta digital; cultura, costumbres
y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.
— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
democraticos.

— Estrategias basicas de deteccidon y actuacidén ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

La secuencia diddctica incluird oportunidades para que el alumnado
compare y argumente similitudes y diferencias entre distintas lenguas de
su repertorio lingliistico, reflexionando de manera progresivamente
auténoma sobre su funcionamiento. Por ejemplo, en pequefios grupos, el
alumnado hara uso de diferentes recursos analdgicos y digitales para
investigar e inferir reglas o patrones, como la variacion de la
pronunciacién de grafias idénticas (e.g., blood, poor). Posteriormente lo
plasmaran en un documento y lo explicaran a sus compafieros/as
intentando establecer similitudes con otras lenguas propias del
alumnado.

De la misma manera, se integraran oportunidades para prestar atencion
a los elementos prosddicos y cinésicos mas significativos (pausas,
interrupciones, entonacién, comportamiento corporal y gestos) a la hora
de comunicarse. Por ejemplo, en pequefios grupos unos alumnos/as
leeran textos utilizando lenguaje gestual, otros lo haran sin utilizar gestos
y otros con gestos que no corresponden al texto con el fin de valorar la
relevancia del comportamiento corporal en la comunicacién como
estrategia de comprension.

Para facilitar la toma de conciencia sobre la diversidad sociocultural de
los paises donde se habla la lengua inglesa, la programacion didactica
incluird actividades para explorar normas, costumbres, condiciones de
vida, personajes conocidos (autores, personas relacionados con el
mundo del cine, la musica, o la ciencia), promoviendo el uso de
herramientas digitales para la busqueda de informacién, que se podra
plasmar posteriormente en una presentacion oral, escrita o multimodal
para mostrar la diversidad existente. Por ejemplo, se podria realizar un
proyecto cooperativo sobre festivales en los que participan
representantes de esos paises, como Eurovision, aportando informacion
sobre los artistas y las canciones presentadas. En pequeiios grupos o de
forma individual el alumnado trabajara sobre cada participante para
realizar un producto final en gran grupo.

Otra actividad que permite tomar conciencia de la diversidad cultural
podria ser pedir al alumnado que, de forma colaborativa, identifique
estereotipos de diferentes culturas o paises, para después explorar dichas
culturas o paises con el fin de encontrar y exponer argumentos para
rechazar esa simplificacion estereotipada. Por ejemplo, se podrian buscar
o dar citas de cosas que la gente ha dicho sobre Aragdn y debatir sobre si
son acertadas, exageradas, erréoneas o hay algo de verdad en ellas.

F. Retos del mundo actual

Bloque centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra estrechamente
relacionado con el trabajo sobre la informacidn y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacién de los aprendizajes en el
entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Objetivos de Desarrollo Sostenible. Emergencia climética y
sostenibilidad. Relacién entre factores naturales y antrépicos en
la Tierra. Globalizacién, movimientos migratorios e
interculturalidad. Los avances tecnoldgicos y la conciencia
ecosocial. Conflictos ideoldgicos y etnoculturales, retos actuales
de la Agenda 2030.

— Sociedad de la informacién. Busqueda, tratamiento de la
informacioén, uso de datos en entornos digitales y evaluacidn y
contraste de la fiabilidad de las fuentes. El problema de Ila
desinformacién y la cultura digital. Uso especifico del Iéxico
relativo a los dambitos histdrico, artistico y geografico en la
expresion escrita y oral.

— Estructuras econdmicas en el mundo actual, cambios en los
sectores productivos y funcionamiento de los mercados ante una
realidad globalizadora. Dilemas e incertidumbres ante el
crecimiento, la empleabilidad y la sustentabilidad, como retos de
los ODS.

— Formas de gobierno. Geopolitica y principales conflictos en el
presente. Genocidios y crimenes contra la Humanidad. Guerras,
terrorismo y otras formas de violencia politica. Alianzas e
instituciones internacionales, mediacién y misiones de paz.

En este bloque el alumnado se aproxima al conocimiento de la realidad
en la que estd inmerso como protagonista de la historia actual.

El hilo conductor del bloque es la profundizacién en el conocimiento de
la Agenda 2030y los 17 ODS: cudles son y cdmo se relacionan. El objetivo
es que el alumnado sea capaz de identificar los desafios de los ODS en
situaciones actuales o en un periodo concreto de la Historia. Se propone
analizar sobre todo los retos de caracter econdmico y politico.

Partira de un conocimiento de los principales problemas del presente,
sobre todo sociales, politicos y medioambientales. Seria interesante que
proyectara esos aprendizajes sobre los retos de la humanidad hacia el
futuro, haciéndose responsable en la medida en que le sean cercanos y
sintiéndose agente de cambio de la realidad.

Se puede desarrollar en el sentido contrario, a través del trabajo con
fuentes de informacién contempordneas, medios digitales, curadores de
contenido, podcast o medios de informacion, y generar preguntas que
lleven al alumnado investigar el porqué de los retos actuales, indagando
en su pasado y sus causas.

Dada la complejidad de la sociedad de la informacién actual es
conveniente ensefar al alumnado a hacer un uso efectivo y ético de las
fuentes, potenciando su Alfabetizacién Mediatica e Informacional (AMI)
para evitar riesgos de manipulacién y desinformacién, e impulsando el
uso responsable de las tecnologias.
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Injerencia humanitaria y Justicia Universal, con ejemplos
practicos y recientes.

— Desigualdad e injusticia en el contexto local y global.
Solidaridad, cohesién social y cooperacion para el desarrollo a
través de las principales instituciones intergubernamentales.

Se propone comenzar con los Objetivos de Desarrollo Sostenible en el
marco de la globalizacién. Tras la aproximacion a la globalizacién, se
recomienda abordar las estructuras econémicas en el mundo actual con
el fin de realizar propuestas que contribuyan al desarrollo sostenible.
Conocer la situacion de la economia globalizada actual (agentes y factores
productivos, globalizacion, entre otros) y valorar de manera critica los
cambios producidos en los diferentes sectores econémicos y el rol que
juegan los mercados, asi como reflexionar sobre la importancia del
consumo responsable, sensibilizando al alumnado para que reconozca los
efectos de la globalizacién en nuestra vida personal. Este apartado se
relaciona con los ODS 8,9y 12.

El ultimo desafio que se tratara en el curso de 3.2 se relaciona con las
formas de gobierno y la geopolitica. Se sugiere reflexionar sobre el
concepto de poder politico y las relaciones internacionales, para después
comentar hechos de actualidad. Para ello seria necesario distinguir entre
las distintas formas de gobierno y los tipos de Estados, conocer las
principales lineas de cooperacidn entre Estados, asi como los conflictos y
zonas problematicas a nivel mundial, analizando las causas de los
conflictos actuales desde multiples perspectivas y valorando el papel que
desempefian las instituciones creadas para la mediacion internacional.
Asimismo, se potenciara el uso correcto de los conceptos, identificando y
usando de manera adecuada términos clave como injerencia humanitaria
y Derecho Universal. Para ello se trabajaré en el andlisis critico de casos
concretos de la historia reciente. Estos contenidos se relacionan con los
ODS 16y 17.

G. Sociedades y territorios

Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la humanidad y que explican los cambios mas
relevantes en la Edad Contemporanea a nivel mundial, nacional y autonémico, para contribuir a la comprension del pasado y del presente.
Estos saberes se trabajardn a partir de la aplicacion de las técnicas propias de la geografia y la historia y por medio de experiencias de
investigacion, induccidn y experimentacion, si bien con un nivel de reflexidn y critico acorde a su nivel de maduracion y con la produccién de

unos materiales adecuados a su nivel competencial.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Métodos de investigacion en el ambito de la Geografia y de la
Historia. Metodologias del pensamiento histérico y del
pensamiento geogréfico.

— Las fuentes histéricas como base para la construccion del
conocimiento sobre el pasado contempordneo. Contraste entre
interpretaciones de historiadores.

— Tiempo histdrico: construccién e interpretacion de lineas de
tiempo a través de la linealidad, cronologia, simultaneidad y
duracion.

— Conciencia histérica. Elaboracién de juicios propios y
argumentados ante problemas de actualidad contextualizados
histéricamente. Defensa y exposicidon critica de los mismos a
través de presentaciones y debates

— La transformacién politica de los seres humanos: de la
servidumbre a la ciudadania entre Antiguo Régimen vy
Liberalismo. Transiciones, revoluciones y resistencias:
permanencias y cambios en la época contempordnea a nivel
europeo. La conquista de los derechos individuales y colectivos
en la época contemporénea. Origen, evolucion y adaptacion de
los sistemas liberales en Espafia y en el mundo a través de las
fuentes.

— Relaciones multicausales en la construccion de la democracia
y los origenes del totalitarismo: los movimientos por la libertad,
la igualdad y los derechos humanos. La accién de los
movimientos sociales en el mundo contemporaneo. Procesos de
evoluciéon e involucién: la perspectiva emancipadora de la
interpretacién del pasado.

— Interpretacion del sistema capitalista desde sus origenes
hasta la actualidad. Colonialismo, imperialismo y nuevas
subordinaciones econdémicas y culturales desde el siglo XIX hasta
hoy.

— Las relaciones internacionales y estudio critico y comparativo
de conflictos y violencias de la primera mitad del siglo XX, como
el Holocausto.

Resulta esencial conocer el concepto de tiempo histérico para lo cual
resulta muy Util construir e interpretar lineas de tiempo y ejes
cronoldgicos en distintos formatos, primando el uso de herramientas
digitales.

Se suscitara el interés por los problemas de la actualidad, impulsando el
andlisis de los retos y desafios actuales, partiendo de las causas histéricas,
analizando el devenir a lo largo de la historia y tratando de ofrecer una
visidon multicausal, siguiendo las informaciones del presente que se
generen en los medios de comunicacion y en las redes sociales y
promoviendo debates y exposiciones orales en las que se el alumnado
exponga sus ideas u opiniones de forma argumentada, respetando otras
formas de pensar y valorar.

En 3.2 de ESO se recomienda tratar las cuestiones relacionadas con la
historia del mundo contemporaneo para centrarse en 4.2 ESO en los
aspectos relacionados con la historia de Espafia y la historia de Aragén en
el mismo periodo.

Se propone trabajar los saberes de manera tematica y a través de
proyectos de indagacién. El prtofesorado plantea preguntas abiertas que
los estudiantes deben contestar (trabajo inductivo) llevando a cabo
proyectos de investigacion guiados. La pregunta guia permite centrar el
trabajo del alumnado y enfocarlo en los asuntos relevantes. Este tipo de
propuesta ademas favorece la toma de decisiones (no existe una
respuesta Unica), el trabajo auténomo y responsable. Ademas, ofrece la
libertad para elegir y expresar lo aprendido de manera original y creativa,
asi como para plantear soluciones propias fundamentadas y razonadas.
Resulta muy beneficioso que la presentacion del resultado final implique
que se traslade fuera del aula, de manera presencial o virtual, ya que
aumenta la motivacion y el aprendizaje significativo.

Algunas de las preguntas que pueden guiar la busqueda de informacién y
conclusiones por los alumnos y las alumnas podrian ser:

éSon necesarias las revoluciones? Partir del estudio de la situacion inicial,
poner en valor el papel de la llustracién y de las revoluciones liberales en
ese proceso de cambio (revolucion americana, francesa y revoluciones
liberales), progresiva conquista de los derechos individuales y colectivos
en la época contempordanea, haciendo especial hincapié en el papel de la
mujer, reconociendo el valor de las revoluciones liberales en la
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— Los fundamentos geoestratégicos desde la segunda mitad del
siglo XX hasta la actualidad, la politica de bloques, los conflictos
de la descolonizacién y el nuevo orden mundial. El papel de los
organismos internacionales.

— Las formaciones identitarias: ideologias, nacionalismos vy
movimientos supranacionales en el contexto de Europa, Espafia
y Aragon. Ciudadania europea y cosmopolita.

— La accidén de los movimientos feministas y sufragistas en la
lucha por la igualdad de género con especial atencién a sus
logros. Mujeres relevantes de la historia contemporanea en
diferentes campos.

— Las transformaciones cientificas y tecnoldgicas. Dimensidn
ética de la ciencia y la tecnologia. Cambios culturales y
movimientos sociales. Los medios de comunicacidn vy las redes
sociales: ventajas y problemas.

— El nacimiento de las nuevas expresiones artisticas y culturales
contemporaneasy su relacion con las artes clésicas. La diversidad
cultural en el mundo actual. Respeto y conservacion del
patrimonio material e inmaterial.

— El proceso de construccién europea y la incorporacién de
Espafia. Integracién econdmica, monetaria y ciudadana. Las
instituciones europeas. El futuro de Europa.

conformacion de estados democréticos. Se propone la practica de
exposiciones orales dramatizadas, comentario de fuentes variadas
(textos, imdagenes, fragmentos de peliculas y documentales...), conectado
incluso el momento histérico con el arte a través de expresiones
artisticas.

¢Perduran los efectos del imperialismo europeo? Se puede partir de la
definicion y clarificacion de conceptos clave como imperialismo vy
colonialismo. Analizar a grandes rasgos la evolucidon del sistema
capitalista desde su nacimiento (Adam Smith), pasando por su
afianzamiento en la Revolucion Industrial, y su evolucién hasta la
actualidad, reflexionando sobre las consecuencias econdmicas, culturales
y geopoliticas tanto para las metrdpolis como para los territorios
subordinados (colonias, protectorados...), trabajando la localizacién de
los principales imperios coloniales. Se puede acercar al alumnado a través
de la biografia, investigando los casos de personas que sufren o sufrieron
el colonialismo. Se finalizara el reto abordando la situacién actual de
implantacion del sistema capitalista a escala mundial (interdependencia,
desigualdades, areas geoecondmicas, movimientos antiglobalizacién),
valorando el impacto geopolitico del imperialismo en la realidad actual de
la globalizacién.

¢Es la democracia el mejor sistema de gobierno? Es un buen punto de
partida analizar las causas y consecuencias de la construccion de los
regimenes democraticos y de los totalitarios, relacionando el contexto
econdmico con el ascenso de partidos extremistas, comparando el
devenir histérico de distintos paises. También abordar la lucha por el
avance de los derechos sociales en los paises democraticos (socialismo,
movimientos obreros, sufragismo, etc.) establecer paralelismos con otros
movimientos sociales mas cercanos a la actualidad.

¢Es algo normal a lo largo de la historia vivir en paz? Para esta cuestidn se
abordaran los conflictos de la Primera Guerra Mundial, la Segunda Guerra
Mundial y la Guerra Civil espafiola. Se recomienda comparar las causas y
consecuencias de los conflictos, valorar las posiciones adoptadas por los
paises y el papel de los organismos internacionales en la resolucion
pacifica de los conflictos y conocer la evolucion de los mismos. En una
segunda fase de la cuestidn se propone abordar el Holocausto, a través
de historias personales de sus protagonistas. Se podria trabajar con
fuentes muy variadas; textos (Primo Levi, Anna Frank), imagenes (Album
de Auschwitz) y testimonios de supervivientes. Se sugiere conocer y
reflexionar sobre los Juicios de Nuremberg y asi conectar con las
relaciones internacionales en la segunda mitad del siglo XX: El panorama
de los conflictos durante la Guerra Friay la politica de bloques. Por ultimo,
se podrian relacionar los conflictos actuales con los histéricos, para
entender las causas y el posicionamiento de los paises implicados, el
papel de los organismos internacionales, asi como sus semejanzas y
diferencias. Asi el alumnado podrda acercarse a comprender la
complejidad de las relaciones internacionales, promover el respeto hacia
los Derechos Humanos y rechazar cualquier acciéon violenta como
mecanismo para resolver conflictos.

¢Cémo serd el mundo del futuro? La sociedad del siglo XXI esta viviendo
importantes procesos de transformacion en las estructuras econémicas y
laborales, los ciclos demograficos, la organizacién social y modos de vida.
Se analizan estos cambios partiendo de un estudio intergeneracional
mediante encuestas y entrevistas, para pasar después a realizar una
radiografia de la sociedad a una escala mayor. Se comparard semejanzas
y diferencias en la consecucion de derechos y libertades y la consolidacion
del estado del bienestar en las sociedades democraticas. Con relacion a
los procesos de transformacion citados, cabe afiadir la racionalidad
cientifica y digital que ha ocupado distintos ambitos de nuestras vidas. Se
sugiere abordar esta cuestion a partir del andlisis de casos de actualidad
en un mundo globalizado, como las ventajas e inconvenientes de la
sociedad de la informacién.

¢Cudl es el valor del arte? Las profundas transformaciones de la sociedad
se reflejan en las expresiones artisticas. Se propone un recorrido por los
principales movimientos artisticos contemporaneos para establecer una
doble relacién: con su contexto histérico y con el arte clésico (influencia,
préstamo, continuidad, ruptura). Se trata de que el alumnado reconozca
el valor material e inmaterial del arte para fomentar el respeto y aprecio
de las manifestaciones artisticas. Se propone al alumnado realizar una
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seleccion personal de las obras que considere de vital trascendencia y
expresar con fluidez sus propios juicios estéticos mostrando respeto por
las opiniones de los demas. Se sugiere un acercamiento al arte vivencial
con la visita a museos, exposiciones, galerias, rutas turisticas, intercambio
de experiencias con profesionales del sector.

H Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se trataran de manera transversal junto
con los bloques D y E, abordando aspectos esenciales para la formacion integral del alumnado como la igualdad, la integracion, el respeto a

la diversidad y la solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Dignidad humana vy derechos universales. Declaracién

Universal de los Derechos Humanos.

— Diversidad social y multiculturalidad. Integracion y cohesién
social.

— Responsabilidad ecosocial. Compromiso y accion ante los
Objetivos del Desarrollo Sostenible. La juventud como agente de
cambio para el desarrollo sostenible.

— Implicacién en la defensa y proteccién del medio ambiente.
Accidn y posicidn ante la emergencia climatica.

— Ciudadania ética digital. Nuevos comportamientos en la
sociedad de la informacion.

— Compromiso civico y participaciéon ciudadana. Mediacion y
gestion pacifica de conflictos y apoyo a las victimas de la violencia
y del terrorismo.

— Servicio a la comunidad. La corresponsabilidad en los
cuidados. Las relaciones intergeneracionales. La responsabilidad
colectiva e individual. El asociacionismo y el voluntariado.
Entornos y redes sociales.

— El patrimonio como bien y como recurso. Puesta en valor,
difusidn y gestion de la riqueza patrimonial.

— Cohesion social e integracion. Medidas y acciones en favor de
la igualdad y de la plena inclusion.

— Laigualdad real de mujeres y hombres. La discriminacién por
motivo de diversidad sexual y de género. La conquista de
derechos en las sociedades democréticas contemporaneas.

— Instituciones del Estado que garantizan la seguridad integral y
la convivencia social. Los compromisos internacionales de
nuestro pais en favor de la paz, la seguridad y la cooperacion
internacional.

— Las emociones y el contexto cultural. La perspectiva histérica
del componente emocional.

— Empleo y trabajo en la sociedad de la informacién,
aprendizaje permanente y a lo largo de toda la vida.

— Los valores del europeismo. Férmulas de participaciéon en
programas educativos europeos.

El presente bloque tiene un cardcter eminentemente transversal y, por
tanto, se recomienda abordar su implementaciéon paralelamente al
desarrollo de los bloques anteriores. Se tratara de formar un alumnado
que asuma responsablemente sus deberes ciudadanos, que conozca,
defienda y ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la cooperacién y
la solidaridad, que sea activo y comprometido con su entorno mas
cercano, que desarrolle una conciencia ecosocial, que reconozca los
Derechos Humanos como valores comunes de una sociedad plural y se
prepare para el ejercicio de la ciudadania democratica. Estas actitudes y
valores refuerzan las propuestas del bloque A «Retos del mundo actual»
y entroncan directamente con los ODS.

Del mismo modo, resultan iddneas para complementar las propuestas del
bloque B «Sociedades y territorios», instando al alumnado a asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como a desarrollar un
espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y
exclusion.

111.2.4. Ambito Lingiiistico y Social, 4. 2 ESO

A. Reflexion sobre las lenguas y su hablantes

Conclusiones sobre el sistema linglistico a partir de la formulaciéon de hipdtesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico. Valoracién de la diversidad linguistica del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingtie y pluricultural de Espaia

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Diferencias entre los rasgos propios de las variedades
dialectales (fonicos, gramaticales y Iéxicos) y los relativos a los
sociolectos y los registros.

— Exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos
linglisticos. Los fendmenos del contacto entre lenguas:
bilingliismo, préstamos, interferencias. Diglosia linglistica y
diglosia dialectal.

— Indagacién en torno a los derechos lingiisticos y su expresion
en leyes y declaraciones institucionales.

Elaboraciéon de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema lingliistico con un lenguaje especifico a partir de la

En este curso se parte del conocimiento en los cursos anteriores de la
realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia y Aragdn y se profundiza en
el andlisis y diferencias entre los rasgos propios de las variedades
dialectales y los relativos a los sociolectos y los registros. Este analisis
sirve para que nuestro alumnado identifique y se cuestione sus prejuicios
y estereotipos linglisticos y adopte una actitud de respeto y valoracion
hacia la riqueza cultural, linglistica y dialectal existente hoy en dia.

El punto de partida debe ser recordar los conocimientos sobre las
variedades dialectales, diafasicas, diastraticas y diatdpicas y tomarlos
como base para introducir los conceptos de sociolecto, registro,
bilingliismo, préstamo, interferencia, diglosia linglistica y diglosia
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observacion, comparacién y clasificacion de unidades
comunicativas y del contraste entre lenguas, atendiendo a los
siguientes saberes:

— Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y
lengua escrita atendiendo a aspectos sintacticos, léxicos vy
pragmaticos.

— Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades
basicas teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y
sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacién en el discurso (orden de las palabras, componentes
de las oraciones o conexion entre los significados).

— Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de
las palabras (funciones sintacticas de la oracion simple) vy
consolidacion de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos
para el cambio de categoria.

— Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la
oracién simple. Observacion y transformacion de enunciados de
acuerdo con estos esquemas y uso de la terminologia sintactica
necesaria.

— Procedimientos de adquisicion y formacién de palabras.
Reflexion sobre los cambios en su significado, las relaciones
semanticas entre palabras y sus valores denotativos y
connotativos en funcién del contexto y el propdsito
comunicativo.

— Estrategias de uso progresivamente autonomo de diccionarios
y manuales de gramdtica para obtener informacion gramatical
basica.

dialectal. Asi, nuestro alumnado activara los saberes basicos de los cursos
anteriores y los relacionara con los nuevos saberes de este curso, lo que
le facilitara su aprendizaje.

En este bloque de contenidos es conveniente que todos los ejemplos sean
reales, actuales y que se utilicen ejemplos orales y escritos.

Se propone como posible actividad inicial la lectura o audicién en clase
de textos en las diferentes lenguas y dialectos de Espafia y Aragon y su
andlisis para conectar lo aprendido en primer curso de diversificacién con
los nuevos saberes.

Otra actividad con la que pueden analizar y valorar todas las lenguas que
se habla y escriben en su zona es la creacién de un paisaje lingtiistico de
su entorno (conjunto de representaciones linglisticas que hay en los
espacios publicos: sefales, publicidad, letrero, anuncios...) con el que
podran documentar, analizar y valorar todas las lenguas de su lugar.

Por ultimo, para trabajar laindagacién en torno a los derechos lingtiisticos
y su expresion en leyes y declaraciones institucionales es recomendable
plantear actividades para dias sefialados como el Dia Europeo de las
Lenguas (26 de septiembre), el Dia Internacional de la Lengua Materna
(21 de febrero), el Dia de la Lengua de Signos (14 de junio), el Dia de la
Constitucion (6 de diciembre) y el Dia de Aragon (23 de abril).

Como en el curso anterior, las variedades linglisticas estan
intrinsecamente ligadas con la reflexion linglistica, que proporciona a
nuestro alumnado las herramientas para que mejoren sus procesos de
expresidn, comprension y recepcion critica.

Esta reflexién no ha de ser un conocimiento dado sino un saber que los
estudiantes han tenido que ir construyendo a lo largo de la etapa a partir
de preguntas o problemas sobre el funcionamiento de la lengua y sus
usos.

El objetivo es que, al finalizar el segundo curso de diversificacidn, el
alumnado pueda ser capaz de revisar los textos propios y hacer
propuestas de mejora no solo de los propios sino de los ajenos.

Para esto es muy importante que se consoliden todos los conocimientos
lingliisticos vistos a lo largo de la etapa y que se disefien actividades en
las que se trabajen las habilidades cognitivas superiores de la taxonomia
de Bloom (Anderson y Krathwohl, 2001); analizar, evaluar y crear. La
mayoria de las actividades de reflexion sintactica siguen este patrén. Se
puede aplicar también a los procedimientos de adquisicidn y formacidn
de palabras y al resto de conocimientos y destrezas incluidos en el bloque.
Un ejemplo seria la siguiente actividad sobre las diferencias lingtisticas
entre la lengua oral y la lengua escrita:

Se divide la clase en grupos que analizan ejemplos variados de textos
escritos y orales. Posteriormente, cada uno de los grupos tiene que
transformar los textos orales en textos escritos y viceversa. Por ultimo,
analizardn y valorardn esa transformacién observando si el texto
resultante cumple con las caracteristicas linglisticas de la lengua oral o
escrita y los cambios que han sido necesarios.

B. Comunicacion (bloque de «Lengua Castellana»)

Comunicacion oral y escrita y alfabetizacion mediatica e informacional, vertebradas en torno a la realizacion de tareas para desarrollar las
estrategias de produccion, recepcion y andlisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccién, comprensién y analisis critico de
textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos, con
atencién conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto: componentes del hecho comunicativo

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad
de la situacion y caracter publico o privado; distancia social entre
los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacidn y elementos no verbales de
la comunicacidn.

2. Los géneros discursivos

— Secuencias textuales basicas, con especial atencién a las
argumentativas.

— Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.

— Géneros discursivos propios del ambito educativo.

— Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales
y medios de comunicacion. Anadlisis de la imagen y de los
elementos paratextuales de los textos icénico-verbales y
multimodales.

Los saberes basicos del bloque de Comunicacién van gradualmente
incrementando su diversidad y complejidad a lo largo de los cursos y el
aprendizaje evoluciona desde un acompafiamiento guiado hasta uno
progresivamente autébnomo.

En segundo curso de diversificacion la atencidn se centra en los textos
argumentativos y en los géneros discursivos del ambito social y
profesional (curriculum vitae, carta de motivacién y entrevista de
trabajo). Esto es debido a que una parte de nuestro alumnado se
encaminara a una formaciéon mas especifica que los y las llevara al
mercado laboral y conocer estos géneros les facilitara este proceso.

En cuanto al trabajo de la produccién oral, hay que tener en cuenta que
esta debe ser a su vez planificada por su caracter formal, por lo que hay
que prestar atencion tanto a los conocimientos (informacién que se
conoce) como a la habilidades (comportamiento durante el acto
comunicativo: planificacién, adecuacién a la audiencia y al tiempo de
exposicidn y uso de los elementos no verbales).
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— Géneros discursivos propios del ambito profesional: el
curriculum vitae, la carta de motivacién y la entrevista de trabajo.
3. Procesos:

— Comprensidn oral: sentido global del texto y relacién entre sus
partes, seleccién y retencion de la informacidn relevante. La
intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal. Valoracion de la forma y el contenido
del texto.

— Produccion oral formal: planificacién y busqueda de
informacidn, textualizacion y revisién. Adecuacion a la audiencia
y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos
discursivos vy lingtisticos de la oralidad formal. La deliberacién
oral argumentada.

— Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacién entre
sus partes. La intencién del emisor. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal e icénico. Valoracion de la
forma y el contenido del texto.

— Produccion escrita: planificacidn, textualizacion, revision y
edicion en diferentes soportes. Usos de la escritura para la
organizacién del pensamiento: mapas conceptuales, resimenes,
etc.

— Alfabetizacion mediatica e informacional: Busqueda y
seleccion de la informacion con criterios de fiabilidad, calidad y
pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la
informacién en esquemas propios y transformacion en
conocimiento; comunicacion y difusion de manera creativa y
respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de
plataformas virtuales para la realizacion de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linguisticos
— La expresion de la subjetividad en textos de caracter
argumentativo. ldentificacion y uso de las variaciones de las
formas deicticas (férmulas de confianza y cortesia) en relacion
con las situaciones de comunicacion.

— Recursos lingtliisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

— Procedimientos explicativos basicos:
oraciones de relativo.

— Mecanismos de cohesidn. Conectores textuales distributivos,
de orden, contraste, explicacion, causa, consecuencia, condicion
e hipdtesis. Mecanismos de referencia interna, gramaticales y

la aposicion y las

léxicos (nominalizaciones e hiperénimos de significado
abstracto).
— Uso coherente de las formas verbales en los textos.

Correlaciéon temporal en la coordinacién y subordinacién de
oraciones, y en el discurso relatado.

— Correcciodn lingliistica y revision ortografica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de
correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

— Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del
texto escrito. Su relacidn con el significado.

Es recomendable el trabajo coordinado de este bloque con otras materias
y dmbitos, dada la especificidad de los géneros discursivos asociados a
cada area de conocimiento, asi como con las otras lenguas curriculares.
Puede ser mediante un trabajo de investigacion y asi trabajar también la
alfabetizacion mediatica o mediante usos de la escritura para la
organizacion del pensamiento: mapas conceptuales, resumenes, etc.
Estos ultimos, ademas, les ayudaran a activar de forma explicita sus
conocimientos previos y a identificar y relacionar conceptos por lo que
les facilitard el aprendizaje.

En todas las tareas de produccion recepcion y analisis critico de textos se
deben tener en cuenta el reconocimiento y uso discursivo de los
elementos linglisticos. En este curso, al hacer mayor hincapié en el texto
argumentativo, se podran crear ligas de debate que incluyan a las otras
materias relacionadas en las que el alumnado pueda ver cdmo funciona
realmente la argumentacion tanto oral como escrita.

Para estas ligas de debate deben preparar con anterioridad los textos
argumentativos, y, para ello, es conveniente proporcionarles unas
instrucciones detalladas (elementos, estructura, caracteristicas,
formato...) y trabajar primero con modelos que les sirvan de ejemplos. En
la revision es fundamental comentar todos los aspectos, no solo los
ortograficos, y que haya una retroalimentacién efectiva. Es la fase mas
importante ya que el alumnado modificard su texto segun los aspectos
valorados. En este curso hay que prestar especial atencién al uso
coherente de los mecanismos de referencia interna gramaticales y
léxicos, de las formas verbales en los textos, especialmente de la
correlacion temporal en la coordinacidn y subordinacion de oraciones y
en el discurso relatado. En esta fase se puede introducir la coevaluaciéon
para favorecer el aprendizaje.

C. Educacion literaria

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacion de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espaiola y

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

1. Lectura auténoma

Implicacién en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una preseleccion de textos variados, y
reflexion sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

— Criterios y estrategias para la seleccién de obras variadas, a
partir de la utilizacidon auténoma de la biblioteca escolar y publica
disponible.

— Participacién activa en actos culturales vinculados con el
circuito literario y lector.

— Toma de conciencia y verbalizacién de los propios gustos e
identidad lectora.

El bloque de Educacién Literaria busca consolidar el habito lector,
conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de
interpretacion de textos literarios, conocer algunas obras literarias
relevantes de la literatura espaiiola y universal y estimular la escritura
creativa con intencidn literaria.

Para conseguir estos objetivos todos los saberes del bloque se
fundamentan en la lectura diferenciando entre lectura auténoma vy
lectura guiada.

En el apartado de lectura auténoma es esencial la configuracién de un
corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad que posibiliten
tanto la lectura auténoma como el enriquecimiento de la experiencia
personal de lectura y que incluya el contacto con formas literarias
actuales impresas y digitales, asi como con practicas culturales
emergentes. Con el alumnado de diversificacion este apartado cobra




il

— Expresion de la  experiencia lectora, utilizando
progresivamente metalenguaje especifico. Apropiacion de los
textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

— Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para
establecer vinculos de manera argumentada entre la obra leida y
aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y
manifestaciones artisticas y culturales.

— Estrategias para la recomendacién de las lecturas en soportes
variados o bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera
basica las obras en los géneros y subgéneros literarios.

2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del
patrimonio literario nacional y universal y de la literatura actual,
inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan
épocas, contextos culturales y movimientos artisticos,
atendiendo a los siguientes saberes:

— Estrategias de construccion compartida de la interpretacion
de las obras a través de conversaciones literarias, con la
incorporacién progresiva de metalenguaje especifico.

— Relacion entre los elementos constitutivos del género literario
y la construccién del sentido de la obra. Efectos de sus recursos
expresivos en la recepcion.

— Estrategias de utilizaciéon de informacién sociohistdrica,
cultural y artistica basica para construir la interpretacion de las
obras literarias.

— Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos
orales, escritos o multimodales, con otras manifestaciones
artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en
funcién de temas, topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de
continuidad y ruptura.

— Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a
partir de la integracién de los diferentes aspectos analizados y
atendiendo a los valores culturales, éticos y estéticos presentes
en los textos. Lectura con perspectiva de género.

— Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que
promuevan el interés por construir la interpretacién de las obras
y establecer conexiones entre textos.

— Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensidn, apropiacién y
oralizacion implicados.

— Creacidon de textos a partir de la apropiacion de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a modelos
dados (imitacion, transformacion, continuacion, etc.).

especial relevancia porque pueden haberse ido alejando de la lectura por
no haber leido textos cercanos, adecuados a su nivel y motivadores.

La biblioteca del centro es clave en este apartado no solo por las lecturas
que pueden encontrar alli sino también porque puede ser un recurso
dinamizador y cultural desde el que se programen semanas tematicas,
aniversarios, retos literarios o concursos, entre otras actividades, que
permitan la participacién activa de todo el alumnado, el trabajo
interdisciplinar con otros departamentos y la difusién de actividades
literarias y culturales externas.

El alumnado de diversificacion puede tener un papel predominante en
esas actividades y servir de modelo para alumnado de cursos anteriores
participando en la seleccion de lecturas y en la organizacion de las
diferentes actividades. Por ejemplo: una lectura de relatos de terror o una
lectura de poemas el Dia de la Poesia para el alumnado de 1.20 2.2 de la
ESO para las que previamente habran buscado y seleccionado los textos.
Asi, ademas, se reconoce su trabajo fuera del aula, lo que incrementa su
autoestima, y se favorece el trabajo en otros espacios mas motivadores.
La expresion de su experiencia lectora puede hacerse a través de resefias
(en diferentes soportes), para la biblioteca o para todo el centro, que
inciten a la lectura a otros alumnos y alumnas y favorezcan la creacion de
una comunidad literaria. Por ejemplo, pueden realizar un “Booktuber” en
el que comenten y recomienden lecturas en inglés.

También puede expresarse mediante distintas formas de recreacién
(ponerse en la piel de uno de los personajes o del autor/a y contar su
historia, reescribir parte de la lectura en otro género literario, inventar
otro final, una secuela o una precuela, etc.) que favorezcan la apropiacion
de los textos leidos. Proporcionar multiples formas de expresion permite
tener en cuenta las diferencias individuales dentro del grupo frente al
aprendizaje. Por otra parte, podria realizarse un proyecto interdisciplinar
en el que investiguen, interpreten, reescriban y representen textos en
lengua castellana y en lengua inglesa de autores contemporaneos que
estén vinculados de alguna manera.

En el apartado de lectura guiada las tertulias literarias dialdgicas son un
modelo excelente para la construccién compartida de la interpretacién
de las obras a través de conversaciones literarias. Facilita trabajar
también la expresion oral, cohesiona al grupo y les ayuda a relacionar las
lecturas con sus experiencias personales y con el contexto.

En este apartado las lecturas guiadas deben estar inscritas en itinerarios
tematicos o de género integrados por textos literarios y no literarios de
diferentes épocas y contextos para que mediante la lectura comparada
puedan observar mas facilmente la evolucién de los temas, tépicos y
formas estéticas.

Es muy importante que la planificacién de los itinerarios se haga de
manera consensuada y teniendo en cuenta los cursos anteriores para
asegurar la progresion y la complementariedad necesarias que permitan
la adquisicion gradual de las competencias interpretativas.

Por ultimo, la creacién de textos de intencion literaria favorece la
apropiacion de las convenciones formales de los diversos géneros. La
experimentacion con el lenguaje y los textos ayudara a que el alumnado
descubra el funcionamiento del lenguaje literario y las caracteristicas de
cada uno de los géneros de una manera mas cercana y ludica. Por ello, es
conveniente incluir actividades de creacidn literaria en distintos soportes
y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales.

D. Comunicacion (bloque de «Lengua Extranjera Inglés»)

Saberes que es necesario movilizar de forma integrada para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprensién, produccion,
interaccion y mediacion en la lengua extranjera, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacion y la gestion de las

fuentes consultadas.

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y
propuesta de reparacion.

— Estrategias basicas para la planificacion, ejecucién, control y
reparacion de la comprension, la produccién y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectary
colaborar en actividades de mediacidn en situaciones cotidianas
sencillas.

— Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar eventos

El alumnado podra crear presentaciones escritas y/o exposiciones orales
de cierta extensiébn con un propdsito comunicativo, expresando
diferentes funciones comunicativas (dar y pedir instrucciones, consejos y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias;
expresar el gustos, intereses y emociones; narrar acontecimientos
pasadoy sucesos futuros; expresar la opinidn, la posibilidad, la capacidad,
la obligacion y la prohibicion; expresar argumentaciones sencillas;
realizar hipédtesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda;
reformular y resumir) y haciendo uso del repertorio Iéxico de uso comun
y de interés para el alumnado (identificaciéon personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad
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en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio;
pedir e intercambiar informacién sobre cuestiones cotidianas;
dar y pedir instrucciones y d6rdenes; ofrecer, aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el
gusto o el interés y emociones bdsicas; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes, y enunciar sucesos
futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la
obligacidn y la prohibicion.

— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprensién, produccidon y coproduccién de textos orales,
escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto
(participantes y situacidn), expectativas generadas por el
contexto; organizacion y estructuracién segun el género, la
funcién textual y la estructura.

— Unidades lingtiisticas basicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el
tiempo vy las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la
interrogacion y la exclamacion, relaciones légicas basicas.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificaciéon personal, relaciones interpersonales, lugares vy
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural,
tecnologias de la informacidn y la comunicacién.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion
basicos y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar
la comunicaciéon, tomar y ceder la palabra, pedir y dar
aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar,
resumir, colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de
bldsqueda de informacién: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para Ia
comprensién, produccién y coproduccién oral, escrita vy
multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacién
y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias,
herramientas digitales colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la
comunicacion y el desarrollo de proyectos con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.

fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno natural,
tecnologias de la informacién y la comunicacion, sistema escolar y
formacion) aumentando progresivamente su rango de vocabulario. Se
incorporaran estrategias de planificacion, ejecucion, control y reparacién
de la comprension, la produccién y la coproduccion de textos orales,
escritos y multimodales, incluyendo el error y la autocorreccion como
parte integrante.

Por ejemplo, en pequefios grupos recibiran un texto sobre los trabajos
con mas oportunidades profesionales en diferentes paises. El alumnado
hara uso de diferentes organizadores graficos (como un diagrama de
Venn o una tabla con diferentes apartados) para plasmar la informacion
y argumentar las posibles causas de dicha demanda. Haciendo uso de
herramientas digitales lo compartirdn en un muro colaborativo. Cuando
se exponga en clase, se buscaran similitudes y diferencias con el resto de
compafieros/as. Posteriormente, esta actividad puede dar lugar a un
debate en el deban realizar una infografia con los principales requisitos
profesionales y/o académicos.

En cuanto a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion, de
forma integrada en las secuencias didacticas, se podria empezar a prestar
atencion a los cambios que se producen en el discurso conectado (cémo
se eliminan, afiaden o se cambian sonidos).

E. Plurilingiiismo e interculturalidad

Saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la
lengua extranjeray a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio lingtiistico del alumnado. Saberes acerca de las culturas vehiculadas
a través de la lengua extranjera y su valoracién como oportunidad de enriquecimiento y de relacién con los demas. Se incluyen también en
este blogue los saberes orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades lingtisticas y

culturas.

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa bdsica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del
repertorio linglistico propio.

— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades lingtisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién
de las lenguas y variedades que conforman el repertorio
lingliistico personal.

— Estrategias y herramientas bdsicas de autoevaluacién y
coevaluacidn, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

La programacién didactica promoverd que el alumnado utilice de forma
creativa estrategias y conocimientos para mejorar su capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros
participantes y de soportes analdgicos y digitales. Por ejemplo, a través
de juegos como los dados creativos o de tarjetas con situaciones, el
alumnado producira mondlogos espontdneos teniendo que hacer uso de
diversas estrategias ya trabajadas que le permitan narrar historias, relatar
una experiencia, describir hechos reales o imaginarios, etc. con razonable
fluidez, siguiendo una secuencia y expresando reacciones o sentimientos
en relacién a las diferentes situaciones propuestas.

Se prestard atencidon al hecho de que el alumnado actie de forma
adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales
rechazando discriminaciones y prejuicios y proponiendo vias de solucién
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— Léxico y expresiones de uso comun para comprender
enunciados sobre la comunicacién, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacidn y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la
lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

— Interés por las lenguas extranjeras y sensibilidad hacia la
diversidad linglistica y cultural, tanto del entorno como en
general, reconociendo la importancia de todas las lenguas y
culturas.

— La lengua extranjera como medio de comunicacién
interpersonal e internacional, fuente de informaciéon y como
herramienta para el enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolinglisticos basicos relativos a
la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no
verbal, cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, costumbres
y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.
— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
democraticos.

— Estrategias basicas de deteccién y actuacion ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

a los factores socioculturales que dificulten la comunicacién. Por ejemplo,
se pueden realizar encuentros virtuales con centros educativos
extranjeros utilizando el inglés como lengua vehicular para establecer
contacto y trabajar en un proyecto comun sobre temas que se acuerden
entre ambos centros.

El desarrollo de la perspectiva intercultural y critica puede abordarse
partiendo de los temas tratados en libros de texto en el caso de utilizarlos.
Por ejemplo, a partir de uno de los temas se puede pedir al alumnado que
se cuestione desde diferentes perspectivas (género, edad, entorno, etnia)
como se trata dicho tema prestando atencidn a las imagenes y los textos,
a si se proporciona una vision estereotipada o se busca sefialar la
diversidad/diferencia y ponerla en valor. Para ello se podrian utilizar
rutinas de pensamiento visible como “veo-pienso-me pregunto” (que
ayuda a explorar una idea) o “qué te hace decir eso?” (que ayuda a
profundizar en una idea).

F. Retos del mundo actual

Blogue centrado en los desafios y problemas actuales que pretende despertar la conciencia del alumnado. Se encuentra estrechamente
relacionado con el trabajo sobre la informacidn y sus fuentes en la sociedad del conocimiento, la contextualizacion de los aprendizajes en el
entorno local y global y el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Objetivos de Desarrollo Sostenible. Emergencia climatica y
sostenibilidad. Relacidn entre factores naturales y antrdpicos en
la Tierra. Globalizacion, movimientos migratorios e
interculturalidad. Los avances tecnoldgicos y la conciencia
ecosocial. Conflictos ideoldgicos y etnoculturales, retos actuales
de la Agenda 2030.

— Sociedad de la informacion. Busqueda, tratamiento de la
informacién, uso de datos en entornos digitales y evaluacién y
contraste de la fiabilidad de las fuentes. El problema de la
desinformacion y la cultura digital. Uso especifico del léxico
relativo a los dmbitos histérico, artistico y geografico en la
expresion escrita y oral.

— Cultura medidtica. Técnicas y métodos de las Ciencias Sociales:
andlisis de textos, interpretacion y elaboracion de mapas,
esquemas y sintesis, representacion de graficos e interpretacion
de imdgenes a través de medios digitales accesibles, de manera
gradual. Tecnologias de la informacién geogréfica.

— Lo global y lo local. La investigacién en Ciencias Sociales, el
estudio multicausal y el analisis comparado del espacio natural,
rural y urbano, su evolucién y los retos del futuro con especial
atencién a los fendmenos de urbanizacion y despoblacion de
Aragon. Andlisis e interpretacion de conceptos espaciales:
localizacion, escala, conexién y proximidad espacial.

— lgualdad de género y formas de violencia contra las mujeres
para analizar. Actitudes y comportamientos sexistas.

— Diversidad social, etnocultural y de género. Migraciones,
multiculturalidad y mestizaje en sociedades abiertas. La
diversidad como riqueza cultural. Historia y reconocimiento del
pueblo gitano y otras minorias étnicas de nuestro pais. Nuevas
formas de identificacién cultural.

En 2.2 de diversificacidn se trabajara la interculturalidad entendida como
la interrelacidn entre culturas y la busqueda de una convivencia estable
entre ellas sobre la base de la igualdad, la no discriminacién y el respeto
a la diversidad. Se recomienda el analisis de la realidad mas cercana al
alumnado para extrapolar y comparar conclusiones. Para valorar la
multiculturalidad y el mestizaje como elementos que enriquecen a la
sociedad, se podrian utilizar herramientas como encuestas y/o
entrevistas orales en el entorno mas cercano que aporten diferentes
visiones y experiencias. Este trabajo permitird explicar y analizar los flujos
migratorios actuales, asi como la historia de algunas minorias étnicas. Se
propone analizar la desigualdad en un mundo globalizado, dentro de los
paises y entre estos. Asimismo, sera adecuado distinguir politicas e
instituciones que puedan invertir la situacion de desigualdad, valorar y
dar a conocer las distintas iniciativas solidarias que fomenten la cohesién
social y la cooperacién para el desarrollo, y ademas adoptar un papel
activo y comprometido en la deteccién y reduccion de desigualdades.
Este tema se relaciona con el ODS 10. Siguiendo en la misma linea de
eliminar las desigualdades se plantea tratar la discriminacién de las
mujeres y la violencia de género: Identificar actitudes y comportamientos
sexistas, asi como en el andlisis e identificacion de las violencias ejercidas
contra las mujeres, partiendo de la realidad mas cercana al alumnado y
mediante la reflexidn, individual o en grupo, de noticias de actualidad
relacionadas con el tema.

Como Uultimo desafio, el reto demogréfico, se propone el andlisis
comparado del espacio natural, rural y urbano de nuestro pais a través
de ejemplos cercanos y significativos para el alumnado. La evolucion
demogriéfica reciente en Espafia muestra aspectos positivos, como el
aumento de la esperanza de vida, pero también negativos, como la
despoblacidn de una gran parte de su territorio, principalmente de sus
areas rurales, la baja densidad, la caida de la natalidad o los efectos
derivados de la sobrepoblacién estacional. En el andlisis se tendran en
cuenta diversas variables: localizacion, escala, caracteristicas del espacio
(morfologia y estructura), tipo de poblamiento, usos del suelo, politicas
de ordenacién del espacio, conexidon y proximidad para inferir la
problematica asociada a cada uno de los espacios y la propuesta de
soluciones realistas, éticas y sostenibles.

G. Sociedades y territorios
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Los saberes del bloque se organizan en torno a los grandes problemas que preocupan a la humanidad y que explican los cambios mas
relevantes en la Edad Contemporanea a nivel mundial, nacional y autonémico, para contribuir a la comprension del pasado y del presente.
Estos saberes se trabajaran a partir de la aplicacion de las técnicas propias de la geografia y la historia y por medio de experiencias de
investigacion, induccién y experimentacion, si bien con un nivel de reflexién y critico acorde a su nivel de maduracion y con la produccion de

unos materiales adecuados a su nivel competencial.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Meétodos de investigacion en el ambito de la Geografia y de la
Historia. Metodologias del pensamiento histérico y del
pensamiento geografico.

— Las fuentes histéricas como base para la construccion del
conocimiento sobre el pasado contemporaneo. Contraste entre
interpretaciones de historiadores.

— Tiempo histdrico: construccién e interpretacion de lineas de
tiempo a través de la linealidad, cronologia, simultaneidad y
duracién.

— Conciencia histdrica. Elaboracion de juicios propios y
argumentados ante problemas de actualidad contextualizados
histdricamente. Defensa y exposicion critica de los mismos a
través de presentaciones y debates

— Espaifa ante la modernidad. Estrategias para la identificacion
de los fundamentos del proceso de transformacion de la Espafia
contemporanea y contextualizacion y explicacion de los aspectos
politicos, econémicos, sociales y culturales en la formacion de
una identidad multicultural compartida.

— La transformacion humana del territorio y la distribucion
desigual de los recursos y del trabajo. Evolucion de los sistemas
econdmicos, de los ciclos demograficos, de los modos de vida y
de los modelos de organizacion social. La lucha por los derechos
laborales y sociales: el estado del bienestar a través del ejemplo
de Espafia y Aragon.

— Las formaciones identitarias: ideologias, nacionalismos y
movimientos supranacionales en el contexto de Europa, Espaiia y
Aragon. Ciudadania europea y cosmopolita.

— Interpretacion del territorio y del paisaje. Del éxodo rural a la
concentracion urbana. El reto demografico en Espafia a través del
caso de Aragon. El problema de la despoblacion rural. Ordenacion
del territorio y transformacion del espacio. La ciudad como
espacio de convivencia. Importancia y cuidado del espacio
publico. La huella humanay la proteccion del medio natural.

— Las transformaciones cientificas y tecnolégicas. Dimension
ética de la ciencia y la tecnologia. Cambios culturales y
movimientos sociales. Los medios de comunicacién y las redes
sociales: ventajas y problemas.

— La ley como contrato social. La Historia constitucional de
Espafia: De la Constitucion de 1812 a la Constitucidon de 1978.
Ordenamiento normativo autondmico, constitucional y
supranacional como garante del desarrollo de derechos y
libertades para el ejercicio de la ciudadania.

— La memoria democratica. Experiencias histéricas dolorosas del
pasado reciente y reconocimiento y reparacién a las victimas de
la violencia. El principio de Justicia Universal.

Se propone comenzar el bloque planteando un debate de actualidad
sobre los usos politicos y mediaticos de la Historia y de la memoria,
valorando cémo se utiliza la Historia con fines politicos, tanto en el
presente como en el pasado. Se trata de generar un didlogo sobre la
utilidad de la propia materia en diferentes ambitos. El alumnado debera
elaborar juicios contextualizados y propios para exponerlos y defenderlos
de manera oral. Se trabajara la conciencia histéricay la memoria colectiva
de una manera sencilla, haciendo entender al alumnado que los
contextos generan las posiciones que toma cada uno frente a la Historia,
o las que se le ofrecen. Se propone trabajar con fuentes histdricas con
diferentes puntos de vista.

Puede hacerse con prensa actual comparando el mismo acontecimiento
presente, o bien, utilizando, por ejemplo, titulares de prensa
internacional sobre acontecimientos relacionados con el franquismo o la
transicién espafiola.

Trabajar los saberes relacionados con la Espafia ante la modernidad
supone conectar con los saberes estudiados en 1.2 de diversificacion,
especialmente con el proceso de construccién del Estado liberal en
Espaiia. Se propone confeccionar una linea del tiempo con las distintas
etapas de la historia de Espafia donde se recojan las transformaciones en
los diferentes ambitos, reconocer las dificultades en la consolidacion del
Estado liberal, identificando los avances y retrocesos a través de la
consulta de distintos documentos y poniendo en valor la Constitucion
como parte fundamental del ordenamiento juridico de un Estado liberal.
En este tema se plantea utilizar la imagen como elemento motivador y
generador de conocimiento, analizar caricaturas mediante el uso de la
prensa satirica, obras de arte e imagenes de la época para criticar la
sociedad y las costumbres de la época, caracterizar a los protagonistas e
ilustrar los distintos periodos histdricos. Las obras de Goya, asi como el
ejemplo de su propia vida, pueden servir como simbolo de modernidad y
libertad.

Los saberes relacionados con la Historia Constitucional de Espafa se
trabajardn a partir de la consideracidon de la Constitucion como parte
fundamental del ordenamiento juridico de un Estado liberal, se analizara
en su conjunto la historia constitucional espafiola. Se propone analizar y
comparar los textos constitucionales espafioles en tablas sencillas por
caracteristicas que permitan su comparacion (periodo histoérico,
contexto, caracteristicas principales, ideologia, derechos incluidos o no o
duracidn, entre otras) como base para el andlisis de la Constitucién de
1978. Se abordard la organizacién territorial reconociendo el origen y
formacion del estado autondmico, asi como la coexistencia de las
normativas estatal, autonémica y de los compromisos suscritos como
integrantes de organizaciones supranacionales (Unién Europea, OTAN,
ONU, FMI, etc.). Bastaria con centrarse en sus caracteristicas principales
como funciéon y funcionamiento.

Conocer la actual organizacidn territorial de Espafia nos permitird analizar
la identidad nacional y los movimientos nacionalistas y regionalistas en
nuestro pais. La identidad es uno de los temas mas controvertidos de la
sociedad contemporanea. Para ello sera necesario retrotraerse al pasado
para entender las raices de los sentimientos de identidad nacional y de
los movimientos nacionalistas y regionalistas (territorio, historia, arte,
lengua, cultura, entre otros) y establecer relaciones con el presente para
analizar la situacion actual, contrastando los diferentes sentimientos de
pertenencia e identificando los conflictos asociados a los sentimientos de
identidad y reconociendo el sufrimiento de las victimas de la violencia de
movimientos terroristas. Este tema se puede abordar a través de
debates, comentando y reflexionando sobre noticias de prensa actuales,
visionando peliculas y documentales, realizando comentarios de textos
literarios de forma guiada, consultando entrevistas a protagonistas o
reflexionando de forma critica la vigencia del nacionalismo en el debate
politico nacional actual.
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Seguidamente se estudiaran las transformaciones demograficas que han
tenido lugar en Espania, los desequilibrios resultantes y las perspectivas
de futuro. Resulta util analizar los principales retos demograficos de
nuestro pais (envejecimiento de poblacidn, desigual reparto de la
poblacién, corrientes migratorias, etc.) y relacionarlos con los desafios
que tiene que afrontar el estado del bienestar. El alumnado conocera las
causas de la despoblacion del mundo rural (Espafia vaciada),
especialmente en Aragdn. Se puede partir de un problema local cercano
para el alumnado (por ejemplo, el éxodo rural femenino en los pueblos
de Aragdn) para, seguidamente, reflexionar sobre la trascendencia global
del mismo.

Para estudiar el proceso de construccion europea se aconseja comenzar
con el acercamiento del alumnado al proceso de adhesidon de Espaiia a la
Comunidad Econdédmica Europea (CEE), luego Unién Europea (UE),
reconociendo el camino hacia la integracion europea, descubriendo los
hitos fundamentales y las consecuencias econdmicas, sociales y politicas
de la unién. El alumnado debe conocer e identificar la estructura
institucional, analizando las perspectivas y retos de futuro, estudiando las
causas de los desequilibrios socioecondémicos y las politicas de cohesidn
llevadas a cabo, asi como abordando la creacidén y consolidacion del
mercado Unico y la creacion la uniéon econdmica y monetaria. A través de
actividades diversas el alumnado podrd explicar a través de debates y
exposiciones orales, los procesos de ampliacion de nuevos paises a la UE
0, mediante la visualizacion de pequefios videos y a través de recortes de
prensa, conocera el proceso de implantacion de la moneda Unica (El Euro)
y reflexionara sobre su impacto.

Enlazando con el tema de la historia constitucional espafola trataremos
la memoria histdrica y democratica, para fomentar la cohesién en torno
a los principios, valores y libertades constitucionales. Se reconoceran, a
través del estudio de casos concretos, las victimas de la persecucién o las
violencias desarrolladas durante el periodo comprendido desde 1936
hasta la promulgacién de la Constitucién Espafiola de 1978. Puede
utilizarse la historia familiar del alumnado para acercarse al tema: El
alumnado utilizara la historia oral para recabar informacién vy
contextualizar las vivencias de sus antepasados.

Se analizara el papel de la mujer en los periodos histéricos abordados, de
manera integrada con el resto de los contenidos. Presentaremos
referentes femeninos en todas las situaciones de aprendizaje para
visibilizar y promover la lucha por la igualdad real entre mujeres y
hombres.

H. Compromiso civico local y global

Este bloque incluye los saberes vinculados con la competencia saber ser (valores y actitudes), que se tratardn de manera transversal junto
con los bloques D y E, abordando aspectos esenciales para la formacion integral del alumnado como la igualdad, la integracidn, el respeto a

la diversidad y la solidaridad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Dignidad humana y derechos universales. Declaracion

Universal de los Derechos Humanos.

— Diversidad social y multiculturalidad. Integraciéon y cohesion
social.

— Responsabilidad ecosocial. Compromiso y accién ante los
Objetivos del Desarrollo Sostenible. La juventud como agente de
cambio para el desarrollo sostenible.

— Implicacién en la defensa y protecciéon del medio ambiente.
Accion y posicidén ante la emergencia climatica.

— Ciudadania ética digital. Nuevos comportamientos en la
sociedad de la informacion.

— Compromiso civico y participacién ciudadana. Mediacién y
gestion pacifica de conflictos y apoyo a las victimas de la violencia
y del terrorismo.

— Servicio a la comunidad. La corresponsabilidad en los
cuidados. Las relaciones intergeneracionales. La responsabilidad
colectiva e individual. El asociacionismo y el voluntariado.
Entornos y redes sociales.

— El patrimonio como bien y como recurso. Puesta en valor,
difusién y gestion de la riqueza patrimonial.

— Cohesiodn social e integracion. Medidas y acciones en favor de
laigualdad y de la plena inclusion.

Aligual que en 1.2 de diversificacion, el presente bloque tiene un caracter
eminentemente transversal y, por tanto, se recomienda abordar su
implementacién paralelamente al desarrollo de los bloques anteriores.
De nuevo, se tratard de seguir formando un alumnado que asuma
responsablemente sus deberes ciudadanos, que conozca, defienda y
ejerza sus derechos, practique la tolerancia, la cooperacién y la
solidaridad, que sea activo y comprometido con su entorno mds cercano,
que desarrolle una conciencia ecosocial, que reconozca los Derechos
Humanos como valores comunes de una sociedad plural y se prepare para
el ejercicio de la ciudadania democrdtica. Estas actitudes y valores
refuerzan las propuestas del bloque A «Retos del mundo actual» y
entroncan directamente con los ODS.

Del mismo modo, resultan idéneas para complementar las propuestas del
bloque B «Sociedades y territorios», instando al alumnado a asumir los
valores de justicia social, equidad y democracia, asi como a desarrollar un
espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de injusticia, inequidad y
exclusion.
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— La igualdad real de mujeres y hombres. La discriminacidén por
motivo de diversidad sexual y de género. La conquista de
derechos en las sociedades democréticas contemporaneas.

— Instituciones del Estado que garantizan la seguridad integral y
la convivencia social. Los compromisos internacionales de
nuestro pais en favor de la paz, la seguridad y la cooperacién
internacional.

— Las emociones y el contexto cultural. La perspectiva histérica
del componente emocional.

— Empleo ytrabajo en la sociedad de la informacion, aprendizaje
permanente y a lo largo de toda la vida.

— Los valores del europeismo. Férmulas de participacidon en
programas educativos europeos.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas

IV.1. Sugerencias didacticas y metodologicas

En el Ambito Lingiiistico Social es la metodologia, mds que los bloques de saberes, la que orienta el proceso de
ensefianza aprendizaje mediante el disefio de situaciones de aprendizaje que contribuyan a su contextualizacién y que
faciliten la implicacidn del alumnado. El punto de inicio es uno de los principios generales de la Educacién Secundaria
Obligatoria: la potenciacién del aprendizaje significativo para el desarrollo de las competencias, promoviendo la
autonomia, la reflexién y el pensamiento critico. Por lo tanto, las propuestas didacticas y metodoldgicas deben partir
de este principio vertebrador, atender a todo el alumnado y a su diversidad, tener en cuenta sus diferentes ritmos de
aprendizaje, fomentar su capacidad de aprender de forma auténoma y el trabajo en equipo. Este proceso de
aprendizaje tiene que ser activo y no se debe concretar en la utilizacion de una Unica metodologia, pues asi se posibilita
y favorece el uso y desarrollo de diferentes modos de actuaciéon en el aula.

Las propuestas metodoldgicas se deben plantear con el objetivo de favorecer la adquisicion y el desarrollo de las
competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado. Para ello, resulta imprescindible contemplar estrategias
didacticas utiles y factibles que, de manera progresiva, atiendan todos los contenidos del curriculo y capaciten al
alumnado para desenvolverse ante cualquier situacién fuera del aula. Los acontecimientos histéricos, el espacio
geografico y las expresiones artisticas del ser humano se pueden abordar de manera diacrénica y transversal teniendo
en cuenta que se aprende de manera integral, no fragmentada. La educacidn lingtistica y literaria se debe abordar
desde un enfoque general y competencial, a partir de la gradacién de la complejidad de los textos, de las habilidades
de produccidn, interpretacién o comprensidn requeridas al alumnado, del metalenguaje necesario para la reflexion
sobre los usos o del grado de autonomia que se les confiere a las y los estudiantes.

Como ejemplo de estrategias didacticas variadas podemos mencionar las siguientes: activar los conocimientos previos
del alumnado mediante actividades de lluvia de ideas, a partir de un organizador grafico o mediante tareas sencillas
facilitadoras (hacer una lista, ordenar, clasificar, unir conceptos con sus definiciones, etc.); proporcionar informacién
en formato multimodal (videos, imagenes, diagramas, esquemas, mapas conceptuales, etc.); resaltar expresiones y
conceptos clave en los materiales utilizados; utilizar demostraciones y lenguaje sencillo antes de pasar a la abstraccion
y al lenguaje disciplinar; ayudar al alumnado a investigar el contexto de los nuevos conceptos antes de proporcionar
informacién y a construir su discurso oral para elaborar un discurso mas formal transformando o parafraseando sus
palabras; planificar la interacciéon entre el alumnado disefando situaciones de aprendizaje que hagan necesario
comunicar informacién, opiniones o hallazgos al resto del grupo; proporcionar andamiaje para la produccién oral,
escrita o multimodal, como tablas de sustitucidn, frases hechas, oraciones de arranque, marcos y modelos,
reconstruccion de textos, construccion colaborativa del mensaje, etc. Asimismo, en el contexto de Diversificacion
resulta especialmente necesario crear un espacio en el que el pensamiento se valora, es visible y se promueve
activamente. Para ello puede ser Util integrar protocolos de trabajo o rutinas de pensamiento visible (Project Zero de
Harvard, https://pz.harvard.edu/ y Ritchart et al. [2011]) con diferentes propdsitos para enfrentarse a ideas mas
complejas, ya que el aprendizaje es un producto del pensamiento: para introducir y explorar ideas (“Ver-Pensar-
Preguntarse”, “Pensar-Cuestionar-Explorar”, “Puntos de la brdjula”, etc.), para sintetizar y organizar las ideas
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(“Titulares”, “Conectar-Ampliar-Desafiar”, “Antes pensaba... Ahora pienso...”), para profundizar en las ideas (“équé te
hace decir eso?”, “Preguntas creativas”, “Capas”, etc.).

La resolucion colaborativa de problemas refuerza la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad,
ademas de preparar al alumnado en el uso de estrategias que le permitirdn responder a los retos de la sociedad actual.
En este contexto puede ser especialmente recomendable integrar distintas técnicas cooperativas en la metodologia
(“apuntes en pareja”, “lapices al centro”, “turnos de conversacion”, “el folio giratorio”, “grupos de expertos”, etc.).
Asimismo, es fundamental generar estrategias participativas mediante el planteamiento de dudas y de aprendizajes
funcionales, asi como crear un ambiente propicio y un clima afectivo en el aula. Esto requiere tener expectativas, y
hacérselas visibles, sobre las posibilidades de los alumnos y alumnas por parte del profesorado. No hay que olvidar
que es un alumnado en el que es fundamental la retroalimentacién y el refuerzo constante.

Por las caracteristicas del alumnado de Diversificacion resulta imprescindible transmitir expectativas positivas vy, al
inicio de curso y de cada situacidn de aprendizaje, dejar clara la informacidn necesaria sobre cuales son los objetivos
gue se pretenden alcanzar, los saberes basicos necesarios y la forma de evaluacidn de las competencias especificas.

Una de las claves para favorecer los aprendizajes significativos es la busqueda de temas apropiados y contextualizados.
Conociendo los condicionamientos socioculturales, la edad y la evolucién psicopedagdgica del alumnado, los saberes
del dambito deben conectarse con sus intereses y ampliarlos, abriéndoles a nuevas posibilidades, ensanchando su
imaginacién intelectual y relacionandolos con su presente y con su realidad. Por ejemplo, se puede relacionar un tema
relevante de actualidad con los saberes del bloque H (Compromiso civico, local y global) y preparar un debate e incluir
asi los saberes de los bloques Ay B o de los bloques D y E si el debate, o una parte del mismo, se lleva a cabo en lengua
inglesa.

El trabajo interdisciplinar es fundamental en Diversificacidon. La coordinacion entre el profesorado de las distintas
materias y dmbitos debe permitir abordar de forma interdisciplinar determinados temas que acuerde el equipo
docente, orientar las lecturas, preparar las actividades fuera del aula y visitas culturales, proponer debates y
exposiciones y posibilitar experiencias vitales mediante las que el alumnado construya su propio aprendizaje.

Ademas, las tecnologias de la informacion y comunicacidn se convierten en elementos muy utiles para la creaciéon de
estas dindmicas participativas y metodologias cooperativas y para fomentar la alfabetizacion mediatica e
informacional. Por ejemplo, los murales digitales colaborativos pueden servir para facilitar la presentacidn y exposicion
de trabajos y para compartir experiencias lectoras.

En la medida de lo posible, se fomentara la presentacion publica de los resultados de trabajos individuales y grupales,
ya sea mediante debates o exposiciones orales, que deben ser potenciadas al mdximo y siempre teniendo como
horizonte la posibilidad de realizar un aprendizaje-servicio, la relacidon intergeneracional y la participacién en
convocatorias de programas educativos locales, nacionales o europeos.

La organizacién del espacio y del tiempo de manera diferente a la tradicional también favorece el aprendizaje activoy
significativo. Asi, modificando la organizacion del aula o promoviendo la biblioteca escolar como espacio cultural, de
indagacion y de aprendizaje se potenciard su autonomia y facilitara el uso de otras metodologias.

Por ultimo, cualquier decision metodolégica y organizativa debe tener como horizonte el cumplimiento de un
compromiso civico con la dignidad humana y los derechos universales, con la igualdad de género, la inclusion, la
diversidad social y cultural, la sensibilidad hacia el medio ambiente y la contribucién a los ODS, la convivencia y la
resolucién de conflictos a través de la mediacidn pacifica, la responsabilidad colectiva, el adecuado uso de las redes
sociales y el uso de un lenguaje ético y democratico.

Por otra parte, como orientaciones metodoldgicas especificas para la lengua extranjera se han de tener en cuenta los
principios de adquisicién expuestos en la materia Lengua Extranjera Inglés y que pueden resumirse brevemente en los
siguientes (Ellis y Shintani 2014):

— Paradesarrollar la competencia comunicativa y ampliar el repertorio linglistico del alumnado es mas efectivo
abordar la instruccidn desde el propdsito comunicativo y a través del enfoque orientado a la accidn (Consejo
de Europa 2001y 2018). Es decir, la instruccidén ha de estar centrada en el significado, a partir del cual se han
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de promover las conexiones entre significado y forma, que son necesarias para que el alumnado adquiera la
lengua extranjera.

— Lainstruccion ha de estar orientada de forma prioritaria al desarrollo del conocimiento implicito de la lengua
extranjera, sin dejar de lado el conocimiento explicito, que puede servir para facilitar el proceso de atencion
alaformay, por lo tanto, para que el alumnado sea consciente de sus necesidades en la lengua extranjera.

— Se ha de promover el desarrollo tanto de un repertorio de expresiones y frases hechas (que contribuyen a la
fluidez y a facilitar el uso funcional de la lengua), como de la competencia para utilizar la lengua de forma
creativa. El primero es especialmente relevante en el contexto de Diversificacién, para lo cual se puede dar
prominencia al enfoque Iéxico del lenguaje, en el que las frases hechas o “chunks” se perciben como eje central
del mismo, de su aprendizaje y de su uso (Richards y Rodgers 2014).

— El aprendizaje de una lengua extranjera requiere de exposicion prolongada a una gran cantidad de input rico
y variado, puesto que gran parte del mismo ocurre de forma incidental y no tanto de forma intencionada.

— El aprendizaje de la lengua extranjera requiere asimismo de muchas oportunidades de produccién e
interaccion que vayan mas alld de la mera practica controlada o guiada, que suele dar lugar a una produccidn
demasiado breve y simplificada. La interaccién en la lengua extranjera es fundamental para su adquisicidn y
para el desarrollo de la competencia comunicativa.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado en el Ambito Lingiiistico y Social tendra en cuenta el caracter
formativo y continuo de esta y servird para medir el grado de consecucién de los objetivos y de las competencias
especificas establecidas. Para ello es necesario promover el uso generalizado de instrumentos de evaluacién variados,
diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje. Deben permitir la valoracidn objetiva de
todo el alumnado garantizdndose, asimismo, que las condiciones de realizacion de los procesos asociados a la
evaluacién se adapten a sus necesidades. Para una evaluacién de aprendizaje efectiva en el contexto del programa de
diversificacion se recomienda la coordinacién con el equipo docente y el departamento de orientacién. Por ultimo, no
hay que olvidar que el Ambito no es la suma de las tres materias por lo que hay que favorecer el tratamiento integrado
de ambas.

La evaluacién del alumnado serd continua con el fin de valorar los logros y detectar las dificultades en el momento en
gue se producen, averiguar las causas y, con relacién a estas, adoptar las medidas necesarias. Para llevar a cabo este
tipo de evaluacién se recomienda, como se ha indicado antes, aplicar instrumentos de evaluacion variados, diversos y
sobre todo adaptados a la situacidn de aprendizaje, no sélo académica sino también emocional, con un seguimiento
diferenciado. La técnica que favorece esta atencién diferenciada es la observacion, cuyos datos se pueden recoger en
un diario de aula o en una lista de control o de cotejo. Asimismo, resulta conveniente evaluar todas las situaciones y
actividades que se realicen para que el alumnado perciba su importancia y porque el desarrollo de las mismas
constituye una ocasion para valorar el seguimiento y consecucion de las competencias. También supone una
oportunidad para impulsar el trabajo diario, reconocer el esfuerzo y comentar los resultados de manera detallada para
transmitir expectativas positivas. Ello no elimina, sin embargo, la posibilidad de realizar pruebas objetivas individuales
para comprobar los logros y obtener informacién para reorientar el proceso de aprendizaje. Para este tipo de
evaluacién se pueden emplear pruebas, escritas u orales, previamente organizadas de acuerdo con los saberes y los
criterios de evaluacién. Este instrumento puede tener una escala numérica, pero también descriptiva o de categorias
(identificando frecuencia o caracterizacion). No se puede olvidar tampoco que, gracias a la tecnologia, disponemos de
una serie de aplicaciones, herramientas y plataformas digitales libres y de gran utilidad para la evaluacién por parte
del profesorado y que promueven la participaciéon y trabajo colaborativo del alumnado.

El proceso evaluador es Unico y continuo, aunque en él se pueden sefialar tres momentos claves: el primero es la
evaluacién inicial o predictiva que proporciona datos acerca del punto de partida y que se puede aprovechar para
crear unos vinculos con el alumnado mediante una escucha/lectura activa de sus experiencias previas en relacion con
las materias que conforman el ambito. Se trata de un momento fundamental para recabar informacién, adecuar la
metodologia y contribuir en la inclusiéon del alumnado en el programa. El segundo es la evaluacidén formativa que
concede importancia a la evolucién a lo largo del proceso, pero favoreciendo en la medida de lo posible que sea una
evaluacién informativa, participativa y operativa. Por ultimo, la evaluacién sumativa establece los resultados al
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término del proceso de aprendizaje valorando el grado de adquisicién de las competencias especificas, que pueden
coincidir al finalizar una situacién de aprendizaje o al concluir cada una de las evaluaciones.

En cualquier caso, el equipo docente determinara qué evaluar —los productos e instrumentos-, cémo evaluar —las
técnicas —y con qué evaluar— las herramientas— segun la naturaleza de la competencia especifica y atendiendo a los
componentes cognitivos, procedimentales y actitudinales y al aprendizaje de los saberes basicos.

La evaluacién, como se ha dicho, tendra un caracter formativo y orientador, puesto que evaluar no solo es calificar,
sino que debe ser un instrumento formativo, pero también informativo, participativo y operativo. Como instrumento
formativo contribuye a mejorar el proceso de aprendizaje, es decir, debe tener un papel orientador e impulsor del
proceso, con el fin de incidir de manera positiva. Como evaluacidn se debe favorecer la participacién en la misma tanto
del profesorado como del propio alumnado. El profesorado debe asumir, en cierta medida, su corresponsabilidad a lo
largo de todo el proceso, y no sélo en los resultados finales. Por su parte, el alumnado deberd asumir autonomia
participando también de su propia evaluacidn, valorando sus avances, reconociendo errores, entendidos como un
elemento mds del proceso, y orientando su proceso. Esta forma de evaluar operativa esta ligada a la labor informativa.
No solo se deben detectar las capacidades y dificultades sino informar adecuadamente para tomar decisiones
oportunas para lograr una evaluacion operativa. La autoevaluacion y la coevaluacién son fundamentales para que el
alumnado tome conciencia de su punto de partida, del resultado de sus esfuerzos y de su evolucién a lo largo del
tiempo.

La autoevaluacién es el proceso que realiza el propio alumno o alumna de su proceso de aprendizaje y de los resultados
obtenidos. Sirve para desarrollar la reflexién individual y la capacidad del alumnado para identificar y valorar sus
logros, fortalezas y limitaciones, funcionando asimismo como factor motivador del aprendizaje. Se puede ensefiar al
alumnado a autoevaluarse basandose en criterios claros y capacitdndole para que se conviertan en aprendices capaces
de controlar, regular y guiar su propio aprendizaje. La rdbrica puede ser una buena herramienta, pues permite ala o
el estudiante ser consciente desde el inicio de cudles son los criterios de evaluacidn y los objetivos de aprendizaje, se
puede emplear al inicio, durante el proceso y al final del aprendizaje y hace hincapié en la autonomia del y de Ia
estudiante y en la competencia personal, social y de aprender a aprender.

La coevaluacidn es el proceso de evaluacién por el cual son los compafieros y companieras de clase quienes se evaldan
entre si. Quizas, antes de realizar una coevaluacién sea necesario cierto trabajo previo como la explicacion del sentido
y el objetivo de esta, el desarrollo de inteligencia interpersonal y el manejo adecuado de los procedimientos de
evaluacién y de estrategias de retroalimentacion.

Aungque evaluar no es solo calificar la evaluacién posee connotaciones valorativas que se expresan de forma numérica
en muchas ocasiones. Para este fin se recomienda el uso de escalas de estimacion y comentarios detallados.

Por ultimo, hay que tener siempre presente que los criterios de evaluacién serdn el referente para la evaluacidn y la
comprobacion del grado de desarrollo y adquisicién de las competencias clave y especificas, asi como de los saberes
del ambito.

Por otra parte, como orientaciones especificas para la evaluacién de la lengua extranjera se han de tener en cuenta
las que se detallan en la materia Lengua Extranjera Inglés, de entre las que se destacan las siguientes:

— Desde el enfoque orientado a la accion, basado en la participacidn activa en situaciones de aprendizaje en las
gue el alumnado desarrolla su competencia comunicativa llevando a cabo tareas de diferente naturaleza, y
actuando de forma similar a como lo haria en un contexto real, en la evaluacién se ha de adoptar una
perspectiva que da mas relevancia a lo que el alumnado sabe hacer en la lengua extranjera que a lo que no
sabe hacer (proficiency Vs deficiency perspective).

— Para ello se han de identificar tanto descriptores de capacidad lingtiistica (los puede hacer o can-do’s) como
requisitos de la tarea en si, es decir, aquello que se considere un objetivo en una determinada situacién de
aprendizaje en un momento concreto de la programacion didactica. Esto ultimo es especialmente relevante
en el contexto del alumnado de Diversificacion, puesto que permite establecer criterios de evaluacién en
términos de desempefio de la tarea especifica (es decir, para demostrar el aprendizaje realizado), en vez de
en términos del nivel (previo) de competencia general del alumnado (Ellis 2003; Ellis et al. 2020). En un posible
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escenario de diversidad de niveles de competencia o de deficiencia de autoeficacia en el aprendizaje de
lenguas extranjeras (Dérnyei 1994, 2005), esto facilita el establecimiento de retos éptimos (es decir,
adaptados al contexto concreto) para que todo el alumnado pueda llevar a cabo aprendizajes significativos.

— Para determinar los niveles de logro, puede ser util hacer uso de los descriptores de capacidad lingliistica del
Marco Comun Europeo de Referencia (2001, 2018), teniendo en cuenta que no constituyen una herramienta
de estandarizacion, sino un recurso que permite calibrar lo que se requiere hacer en y con la lengua extranjera.
Es decir, el Marco puede ayudar a tomar conciencia de cual seria el nivel de referencia comun en el que es
esperable alcanzar un determinado logro en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. Asi, el Marco
constituye una herramienta muy valiosa para calibrar la dificultad de las tareas de aprendizaje. Para facilitar
su uso a la hora de disenar las situaciones de aprendizaje y evaluar el nivel de logro, puede ser util recurrir al
documento The CEF-ESTIM Grid, del Consejo de Europa (2010), que facilita el uso de los descriptores de
referencia, asi como al English Profile (https://www.englishprofile.org/), que facilita la graduacién de los
componentes léxico y gramatical de la lengua inglesa.

IV.3. Diseiio de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje son situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado de
actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo
de estas. Es decir, permiten trabajar de manera que los saberes basicos contribuyan a la adquisicion de las
competencias. Para ello, deben plantearse, a partir de un objetivo claro, estar conectadas con la realidad e invitar al
alumnado a la reflexidn y a la colaboracidn. Al tratarse de un proceso didactico deben centrarse en las condiciones del
grupo, pero también en las realidades personales y del entorno.

En el Ambito Lingiistico y Social muy importante vertebrar la programacién de aula en torno a un conjunto de
situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradaciéon vy
complementariedad, para que al término de cada curso se hayan trabajado de manera proporcionada todos los
saberes basicos incluidos en el curriculo. En la medida de los posible se recomienda conocer los intereses y contexto
familiares, que favorecen un aprendizaje significativo y el uso de las TIC. Estas situaciones de aprendizaje deben
entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitirdn responder a los retos de la sociedad actual.

Las situaciones de aprendizaje son una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de la materia
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexidn critica y la responsabilidad. Aunque el ambito estd organizado en
ocho bloques de saberes basicos no significa que haya que trabajarlos por separado. Al contrario, una situacion de
aprendizaje que incluya contenidos, destrezas o actitudes de varios de los bloques favorecera la adquisicidon de esos
saberes por parte del alumnado y una visiéon del ambito como un todo integrado que le ayuda a desarrollar su
competencia comunicativa. En el ejemplo de situacién de aprendizaje incluido se integran contenidos, destrezas y
actitudes de varios de los bloques de contenidos

Por otra parte, para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dicha situacién debe estar bien
contextualizada y ser respetuosa con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad.
En el ejemplo la situacidn de aprendizaje parte siempre del contexto cercano al alumnado (las lenguas habladas en las
Comunidades Autdnomas) y comenzaria con una actividad inicial de preguntas indagatorias sobre su percepcion de la
lengua y su conocimiento sobre la historia de estas CC. AA.

Asimismo, las situaciones de aprendizaje deben estar compuestas por tareas complejas cuya resolucién conlleve la
construccién de nuevos aprendizajes. En el ejemplo las tareas integran actividades que facilitan alcanzar nuevos
aprendizaje. Para preparar una exposicion sobre las variedades dialectales, lo que dice la Constitucion sobre ellas y
como ha sido su historia, cambiado su situacion geografica y desarrollado su cultura, antes tendran que buscar la
informacidn, seleccionarla, preparar la presentacion y exponerla delante de la clase y/ o del centro.

Como orientacidn especifica para la materia de lengua extranjera, una situacion de aprendizaje puede considerarse
una tarea o conjunto de tareas de lengua (Ellis 2003), que se ha de entender como un plan didactico disefiado para
estimular el uso pragmatico de la lengua extranjera, contextualizado y auténtico, con un propdsito comunicativo claro
y explicito que no consiste meramente en la comprension o produccion de lenguaje en si y en el que ademas se
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integren oportunidades de atencidn a las formas lingtiisticas. Este plan no ha de especificar qué formas linglisticas se
han de utilizar (para evitar que la tarea se convierta en mera practica situacional), sino que debe permitir que el
alumnado seleccione el lenguaje que considere necesario para llevar a cabo dicho propdsito comunicativo. Para
facilitar esta tarea, en el contexto de Diversificacidn serd especialmente necesario proporcionar apoyo lingliistico
léxico y funcional, lo que puede hacerse utilizando las estrategias mencionadas en el apartado 1V.1. Sugerencias
diddcticas y metodoldgicas. La tarea incorpora algun tipo de vacio de informacién, opinién o razonamiento que hace
necesaria la comunicacion en cualquiera de sus modos (comprensidn, produccidn, interaccidén, mediacion). Es decir,
en una situacion de aprendizaje la lengua extranjera se utiliza de la misma manera que en un contexto real. Ademas,
una situacién de aprendizaje supone un reto cognitivo, es decir, no es una mera practica linglistica. El propdsito
comunicativo es el factor que determina la finalizacién de la tarea y, siendo que la lengua extranjera estd integrada en
el Ambito Lingistico y Social, dicho propdsito puede resultar ser relevante para la consecucién de las competencias
especificas del Ambito de forma integrada.

Con las situaciones de aprendizaje se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en
contextos cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado con los
principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje
a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las
caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El disefo de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado,
posibilitando la articulacidn coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta
etapa. Como ya se ha sefalado anteriormente, las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros
y precisos que integren diversos saberes bdsicos. Ademads, deben proponer tareas o actividades que favorezcan
diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado
asuma responsabilidades personales y actie de forma cooperativa en la resolucién creativa del reto planteado. En la
situacidn de aprendizaje el alumnado tiene que colaborar y trabajar con su grupo.

Su puesta en practica debe implicar la produccién y la interaccidn verbal e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales. En el Ambito Lingiiistico y Social la comunicacién oral
y escrita y la alfabetizacion mediatica e informacional forman parte de uno de los bloques de saberes y de las
competencias especificas. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun,
la sostenibilidad o la convivencia democrdtica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a
los retos del siglo XXI.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: Hablando se entiende la gente
Introduccidén y contextualizacion:

Aprovechando la primera semana de diciembre, en la que coinciden dos fechas destacadas (6 de diciembre dia de la
Constitucion espafiola y 10 de diciembre dia de los Derechos humanos), se propone el siguiente proyecto en el que se
podran trabajar la gran mayoria de los bloques del ambito. En la situacion de aprendizaje se plantea que el alumnado
investigue sobre las comunidades auténomas: sus caracteristicas geograficas, demograficas y culturales, prestando
atencién al patrimonio literario y a sus variedades linglisticas y relacione lo aprendido con el actual estatus
democratico de la Constitucidn espanola. Dicho proyecto finaliza con la creacién de una infografia en lengua inglesa
gue recoja la informacidn trabajada para poder exponerla posteriormente a alumnado de otros paises a través de un
proyecto europeo eTwinning.

Objetivos didacticos:

— Conocer las particularidades regionales de una comunidad auténoma espafiola, identificando y valorando sus
rasgos.

— Planificar y crear un discurso argumentado en el que, desde el valor de la diversidad y el reconocimiento y
respeto a la identidad, se muestre la riqueza de la situacién pluricultural espafiola.
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Valorar y conocer los derechos y deberes de la ciudadania expresados en la Declaracidén Universal de los
Derechos Humanos y la Constitucién espanola, prestando especial atencién a los derechos lingliisticos y a la
diversidad.

Aplicar estrategias para transferir la informacion obtenida sobre la Constitucidon espafiola y los derechos
humanos a un soporte multimodal como una infografia en lengua extranjera.

Comparar el lenguaje propio de los derechos humanos y las leyes en lengua extranjera con otras lenguas del
repertorio lingistico.

Planificar, elaborar, revisar y corregir sus propias producciones (orales y escritas).

Mostrar interés por otras culturas identificando posibles estereotipos y valorando la diversidad cultural como
un elemento enriquecedor.

Elementos curriculares involucrados:

Las competencias trabajadas en este proyecto son CE.ALS1, CE.ASL.3, CE.ALS.4, CE.ALS.6, CE.ALS.8 y CE.ALS.11 vy
CE.ALS.14 al tratarse de una investigacion que permita preparar una exposicién y un debate basados en el valor del
conocimiento de la diversidad cultural y linglistica.

Los saberes involucrados son:

Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fénicos, gramaticales y Iéxicos) y los relativos
a los sociolectos y los registros.

Exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingliisticos. Los fendmenos del contacto entre
lenguas: bilingliismo, préstamos, interferencias. Diglosia lingistica y diglosia dialectal.

Indagacion en torno a los derechos linglisticos y su expresion en leyes y declaraciones institucionales.

Produccion oral formal: planificacién y busqueda de informacidn, textualizacidn y revision. Adecuacién a la
audiencia y al tiempo de exposicién. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingtisticos de la oralidad
formal e informal. La deliberacién oral argumentada. Funciones comunicativas relativas a la tarea como
reformular, describir y exponer informacidon sobre diversos aspectos de la Constitucién espafiola y los
derechos humanos, expresar interés, y comparar en lengua inglesa. Convenciones y estrategias
conversacionales de uso comun.

Produccion escrita: planificacién, textualizacién, revisién y edicion en diferentes soportes. Usos de la escritura
para la organizacién del pensamiento: mapas conceptuales, resimenes, infografia, etc. Convenciones
ortograficas de uso comun en lengua inglesa.

La lengua extranjera como medio de comunicaciéon interpersonal e internacional, fuente de informacion y
como herramienta de participacién en el aula. Estrategias bdsicas para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos: comparar, interpretar y
relacionar la informacion recabada para llevar a cabo la tarea con el fin de tomar conciencia de los propios
valores culturales y cémo estos influyen en la percepcién de valores ajenos.

La ley como contrato social. La Historia constitucional de Espafia: De la Constitucién de 1812 a la Constitucion
de 1978. Ordenamiento normativo autonémico, constitucional y supranacional como garante del desarrollo
de derechos y libertades para el ejercicio de la ciudadania.

Dignidad humana y derechos universales. Declaracidon Universal de los Derechos Humanos.

Diversidad social y multiculturalidad. Integracién y cohesion social.

Criterios trabajados en la situacion de aprendizaje:

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del espafiol, con atencién especial a la del

propio territorio, a partir de la explicacion de su origen y su desarrollo histérico y sociolinglistico, contrastando
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aspectos linglisticos y discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los dialectos del espafiol,
diferencidandolos de los rasgos sociolectales y de registro, en manifestaciones orales, escritas y multimodales.

1.2. Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingliisticos adoptando una actitud de respeto y valoracién de la
riqueza cultural, lingliistica y dialectal, a partir del andlisis de la diversidad lingliistica en el entorno social préoximo y de
la exploracién y reflexion en torno a los fenédmenos del contacto entre lenguas y de la indagacién de los derechos
linglisticos individuales y colectivos.

1.3. Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza de la diversidad, a partir del andlisis de la relacion entre
los aspectos geograficos, histéricos, ecosociales y culturales que han conformado la sociedad globalizada y
multicultural actual, y del conocimiento de la aportacién de los movimientos en defensa de los derechos de las
minorias y en favor de lainclusién y la igualdad real, especialmente de las mujeres y de otros colectivos discriminados.

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales con diferente grado de planificacidn sobre temas de interés
personal, ecosocial, educativo y profesional ajustandose a las convenciones propias de los diversos géneros
discursivos, con fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado, con precisién |éxica y correccidn ortografica y
gramatical, en diferentes soportes, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

3.2. Planificar la redaccidn de textos escritos y multimodales atendiendo a la situacion comunicativa, al destinatario,
al propdsito y canal; redactar borradores y revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de consulta;
y presentar un texto final coherente, cohesionado, con el registro adecuado, con precision Iéxica y correccidn
ortografica y gramatical.

3.3. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el trabajo en equipo y en situaciones
orales formales , con actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacién conversacional y cortesia lingdistica.

4.6. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y cooperar en la
elaboracidn de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas
contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados
en funcién de la tarea y de las necesidades del interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige el texto.

5.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones interactivas sobre
temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la experiencia del alumnado, mostrando
iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingliistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades,
ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.

7.4. Conocer y contribuir a conservar el patrimonio material e inmaterial comun, respetando los sentimientos de
pertenencia y adoptando compromisos con principios y acciones orientadas a la cohesién y la solidaridad territorial
de la comunidad politica, los valores del europeismo y de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

8.6. Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera seleccionando las
estrategias mds eficaces para superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de
planificacion del propio aprendizaje, autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de
las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

9.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis de los elementos linglisticos, textuales y discursivos
utilizados, asi como de los elementos no verbales de la comunicacion.

9.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de consensos, tanto en el ambito
personal como educativo y social.

11.1. Conocer, valorary ejercitar responsabilidades, derechos y deberes y actuar en favor de su desarrollo y afirmacion,
a través del conocimiento de nuestro ordenamiento juridico y constitucional, de la comprension y puesta en valor de
nuestra memoria democratica y de los aspectos fundamentales que la conforman, de la contribucién de los hombres
y mujeres a la misma y la defensa de nuestros valores constitucionales.

Conexiones con otras materias:
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Esta situacidon de aprendizaje conecta la materia entre los cuatro niveles de la ESO porque en todos ellos se trabaja la
diversidad linglistica, con diferente grado de complejidad. Adema3s, al ser una reflexidn interlinglistica se relaciona
también con las otras lenguas que se estudian en el centro y que podrian participar en el proyectoen 1.2,2.2,3.2y
4.2 de ESO. En los centros de Aragdn en los que se estudia aragonés y cataldn, la colaboracién deberia de ser primordial
en todos los niveles o, por lo menos, en 2.2 curso de diversificacidn. En esa situacidén primaria el contexto y la relacién
con el entorno de nuestro alumnado para conseguir un aprendizaje significativo. En segundo lugar, tiene conexién con
la materia de Geografia e Historia porque es un proyecto interdisciplinar y en esa materia trabajardn la interpretacién
y elaboracién de mapas, el legado historico y el acervo cultural en la formacion de las identidades colectivas.

Otras de las materias que pueden coordinarse con este proyecto son: la materia de Cultura y Patrimonio de Aragdn,
ya que se plantea un estudio global tanto de nuestra C. A. como de las demds; Oratoria, puesto que el proyecto final
es un debate, y Filosofia, al investigar los valores éticos y morales que han favorecido, o no, los cambios tanto histdricos
como lingtiisticos.

Descripcion de la actividad:

Aprovechando la celebraciéon del dia de la Constitucidn espaiiola y del Dia de los Derechos Humanos, se prepara un
proyecto para hacer visible la diversidad linguistica del centro, de su comunidad y del pais. El proyecto se titula
Hablando se entiende la gente y se trabaja en el segundo curso de diversificacion durante el primer trimestre.

La actividad consistira en crear grupos que investiguen sobre los aspectos indicados anteriormente en relacién con las
comunidades autdonomas espafiolas, identificando y valorando sus rasgos culturales, geograficos y lingliisticos. La
recopilacion de informacidn se llevard a cabo mediante busqueda guiada que culminara en la preparacién de un
debate sobre la situacion cultural, social y linglistica de las comunidades auténomas estudiadas.

Como meta final para preparar su deliberacién oral argumentada, se les plantean las siguientes preguntas:

— ¢Qué derechosy deberes contempla la Constitucion espafiola? ¢ Te parecen adecuados? ¢ Echas en falta alguno
comparandolos con los Derechos Humanos?

— ¢Qué derechos lingliisticos se recogen en la Constitucién? ¢ Te parecen adecuados desde el punto de vista de
la comunidad auténoma que has investigado? ¢Se respeta la identidad y la diversidad existente en nuestro
pais en la ley fundamental del Estado?

Cada grupo seguira una serie de actividades guiadas que le permitirdn tener una vision precisa y razonada sobre la
situacidn linguistica y cultural de una autonomia, preparando, con esa informacion, una exposicién apoyada por
material grafico o textual, que pueda presentar a la clase ( y al centro a modo de exposicion) antes del debate.

Ademas, el alumnado rellenard un organizador grafico preparado por el profesorado, en el que localicen los articulos
de la constitucion donde se explicitan algunos de los principales derechos y deberes. Puede afiadirse la gamificacién a
esta actividad en forma de juego de pistas o caza del tesoro.

Se recomienda haber trabajado con anterioridad a este proyecto la deliberacidn oral argumentada y la comunicacion
oral formal argumentativa. De ese modo, el alumnado podra poner en practica las competencias asociadas a estos
saberes directamente.

La situacién incluye un debate guiado en el que el alumnado debera sacar sus conclusiones y elaborar una redaccion
final en un documento, que podra ser parte de la evaluacioén de la actividad.

Se plantea participar en un proyecto europeo eTwinning en el que se colabore estrechamente con otros centros
educativos sobre el tema de las leyes de cada pais y su relacidon con los Derechos Humanos. El objetivo es el
intercambio de informacién a través de una infografia en soporte multimodal sobre el tema. En nuestro caso incluiria
los principales aspectos de nuestra Constitucion y del documento de los Derechos Humanos. A través de encuentros
virtuales, el alumnado establecerd cauces de comunicacion en lengua inglesa presentando los resultados del proyecto.

Metodologia y estrategias didacticas:
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Esta actividad no se entiende sin la utilizacién de metodologias activas que puedan motivar al alumnado. Gracias al
uso del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como estrategia metodoldgica se pueden implementar una serie de
tareas y resolucidn de problemas o retos que inciten al alumnado a realizar una investigacién y posterior creacidn
auténoma. Finalmente, las creaciones o investigaciones se presentardn ante sus compafieros y compaieras y
posteriormente a nivel internacional, lo que supondra la difusion de saberes.

Por otro lado, en esta actividad es visible el uso de metodologias activas como la gamificacién, no solo entendida como
un juego, sino como una forma de incentivar la cooperacién y el compafierismo. El uso de juegos o videojuegos estd
presente en el dia a dia de nuestro alumnado por lo que es imprescindible redirigir esa necesidad Iudica y creativa
hacia el aprendizaje de saberes basicos. En este tipo de actividad puede desarrollarse utilizando el aprendizaje
colaborativo, asi como estructuras especificas de aprendizaje cooperativo.

El aprendizaje cooperativo ofrece numerosas posibilidades de apoyo al alumnado. Ademds de desarrollar habilidades
sociales y personales es una importante fuente de andamiaje mediante la ayuda entre iguales. Se recomienda alternar
momentos de trabajo en gran grupo con otros de trabajo en pareja y pequefio grupo. A medida que se trabaje de esta
manera y se conozcan técnicas, el alumnado desempefiara diferentes roles fomentando la responsabilidad
compartida.

Se recomienda programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del alumnado (bien de
tipo esquematico, bien de tipo lingliistico o de ambos) como, por ejemplo, un juego de preguntas y respuesta en gran
grupo (para responder con pizarras blancas individuales o a través de medios digitales), o el uso del organizador grafico
que recoja la siguiente informacidn: we think, we wonder, confirmed, misconceptions, new info.

Durante la realizacién de las tareas en lengua inglesa, el alumnado utilizard el lenguaje con el que ya cuente. El
profesorado ayudard al alumnado a formular lo que se quiere expresar sin intervenir directamente para corregir
errores a no ser que se pida expresamente. En la fase de planificacién de la exposicién oral el profesorado pasara por
los grupos asesorando al alumnado sobre su uso del inglés, sugiriendo frases y ayudando al alumnado a refinar y
corregir su produccién oral.

Tras la exposicion oral, se ha de integrar como parte de la situacion de aprendizaje una fase de analisis para ayudar al
alumnado a explorar la lengua inglesa, clarificar conceptos y prestar atencién a nuevos elementos, por ejemplo,
programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencién a rasgos lingtisticos destacados o frecuentes o a
regularidades del input o output, o incluso una actividad deductiva. Tras esta fase de analisis, puede ser conveniente
integrar actividades de mera practica lingliistica que se han de concebir como oportunidades de sistematizar y
automatizar rasgos lingtisticos.

En cuanto al posible uso de la primera lengua en los grupos de trabajo a la hora de realizar la infografia en lengua
extranjera, podemos asumir que va a ocurrir y tratar de integrarlo en la tarea, puesto que es un recurso para facilitar
la cognicidn y el uso y el aprendizaje de la lengua extranjera (Ellis y Shintani 2014).

Con el objetivo de proporcionar opciones para la autorregulacidn, se proporcionaran guias o modelos que muestren
el proceso a seguir, se facilitardn herramientas para la autoevaluacién (listas de comprobacién) y se ofrecera un
feedback que enfatice el esfuerzo realizado y la mejora.

Para la realizacién de los grupos, podrian hacerse agrupamientos aleatorios de tres personas, que trabajen juntos solo
para este proyecto. Hacer grupos diferentes con un patrén aleatorio conocido por los estudiantes que trabajen
concretamente proyectos o productos concretos y luego se disuelvan, permite que todos los estudiantes trabajen con
todos a lo largo del curso y facilita el aprendizaje entre iguales, si bien, si en el centro hay estructura de equipos
cooperativos mas alla del aula lo adecuado es que la evaluacion del desempefio de cada uno se realice dentro de su
grupo base ademas de en el equipo de trabajo, porque asi se puede tener una continuidad a lo largo del curso y hacer
verdadera autoevaluacion y coevaluacién formativa y continua.

Atencion a las diferencias individuales:

La atencidn a las diferencias individuales se hara siguiendo los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)
para integrar otras formas de acceder a la informacién y de mostrar los saberes del grupo. En la Participacion las tareas
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son cercanas y significativas en sus vidas (biografia y paisaje linglistico). En la Representacion se le dara la informacion
en mas de un formato y se fomentara el aprendizaje practico. En la Accidn y Expresidn los estudiantes tendran mas de
una manera de interactuar con el material y mostrar lo que saben.

Se plantea realizar los grupos mediante la técnica de grupos de expertos que consiste en que los grupos se formen con
personas que sean o vayan a ser expertas en cada una de las necesidades especificas de la actividad. Por ejemplo, en
esta actividad se buscarian o se formarian expertos en competencia digital, en métrica o en el estudio de diferentes
épocas. De esta forma, cada persona es la encargada de un rol o tarea y pueden explicar al resto lo que saben o han
aprendido.

El uso de esta técnica es muy positivo a la hora de realizar trabajos por grupos pues se minimiza el factor conflicto
entre el alumnado y cada persona adquiere un rol distintivo en la realizacién de la tarea.

Recomendaciones para la evaluacién formativa:

La evaluacion de esta situacion de aprendizaje partira de una evaluacién inicial para conocer la percepcién del
alumnado sobre la diversidad de las autonomias espafiolas en sus aspectos culturales y lingliisticos que servirad para
orientar la situacidon de aprendizaje. Deberemos tener en cuenta el grado de logro de los objetivos propuestos
relacionados con los criterios de evaluacion.

Durante toda la situacién de aprendizaje se recomienda seguir el proceso ciclico de tres pasos (recogida de evidencias
de aprendizaje, analisis y toma de decisiones) y las estrategias indicadas en el apartado 1V.2 «Evaluaciéon de
aprendizajes». En las primeras sesiones se explicard al alumnado qué actividades y productos se van a evaluar y con
gué herramientas y durante todo el proceso debe recibir retroalimentacién sobre su trabajo para que pueda mejorar
su aprendizaje. Para ello es recomendable el uso de rubricas que explicaremos al alumnado desde el primer momento
para que sepan cémo van a ser evaluados y tengan claros los objetivos de aprendizaje. Es necesario incluir la
autoevaluacién y la coevaluacién en el proceso de aprendizaje, tanto al final como durante la elaboracién del trabajo,
ya que permite ir ajustando los resultados hacia la excelencia por parte del alumnado.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo tipo de
tarea sino incluir diversas, tales como: observacidon directa, presentaciones orales y escritas, etc. Asimismo,
especialmente en el caso de la lengua extranjera, es necesario asegurarse continuamente de la comprensién general
a través de diferentes técnicas. Por ejemplo, el uso de las mini pizarras resulta muy Util para obtener la respuesta de
todo el alumnado a la vez. También es recomendable utilizar herramientas de recogida de informacién sobre los
aprendizajes realizados, como los “exit tickets” (digitales o analdgicos) al finalizar cada sesién.
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