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LENGUAS PROPIAS DE ARAGON: ARAGONES

La rapida evolucidn de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida con la
realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y plurilinglie. Tal y como seiiala el Marco de Referencia
de Competencias para la Cultura Democratica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacién en distintas lenguas resulta clave en
el desarrollo de esa cultura democrdtica, mas, si cabe, cuando nos referimos a lenguas autdctonas nacidas del propio
territorio, como es el caso de la Lengua Aragonesa que, ademas, segun el Atlas Mundial de las Lenguas, es la lengua
europea con mayor riesgo de desaparecer en los proximos anos. En la idea de un Espacio Europeo de Educacion, la
comunicacion en las lenguas propias de nuestro territorio como parte del conocimiento, aceptacién y aprecio de la
propia cultura, supone el punto de partida para el respeto y la igualdad en la consideracién que se atribuye a todas y
cada una de las lenguas, sin importar sus fronteras, valor que, ademas, fomenta la inquietud por el descubrimiento
de otras culturas y amplia las perspectivas del alumnado, evitando que la educacidn y la formacidn se vean limitadas.

La materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés (en adelante Lengua Aragonesa) contribuye a la adquisicion de
las distintas competencias clave que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica vy,
de forma directa, participa en la consecucién de la competencia plurilinglie, que implica el uso de distintas lenguas
de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. El plurilingliismo integra no solo la dimensién
comunicativa, sino también los aspectos histdricos e interculturales que conducen al alumnado a conocer, valorar y
respetar la diversidad lingliistica y cultural y contribuyen a que pueda ejercer una ciudadania independiente, activay
comprometida con una sociedad democratica. En consonancia con este enfoque, la materia de Lengua Aragonesa en
la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria tiene como objetivos principales la adquisicién de la competencia
comunicativa adecuada que le permita desarrollar su conciencia lingtistica, y el fomento del habito lector, asi como
la interpretacion de textos literarios y la apropiacién del patrimonio cultural, de modo que permita al alumnado
comprender, expresarse e interactuar en dicha lengua con eficacia, y enriquecerse y expandir su conciencia
intercultural.

El eje del curriculo de Lengua Aragonesa estd atravesado por las dos dimensiones del plurilingliismo: la dimensidn
comunicativa y la intercultural. Las competencias especificas de la materia, relacionadas con los descriptores de las
distintas competencias clave del Perfil de salida y con los retos del siglo XXI, permiten al alumnado comunicarse
eficazmente y de forma apropiada en esta lengua y ampliar su repertorio lingtistico individual, aprovechando las
experiencias personales para mejorar la comunicacién tanto en las lenguas propias y familiares como en el resto de
lenguas en las que el alumnado es capaz de interactuar. Asimismo, ocupan un lugar importante la valoracion y el
respeto por los perfiles linglisticos individuales, la aceptacién y la adecuacion a la diversidad cultural, asi como el
respeto y la curiosidad por otras lenguas y por el didlogo intercultural como medio para fomentar la sostenibilidad y
la democracia. Esta materia, ademas, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y acceder
través de ellos a la cultura aragonesa, tanto como motor de formaciéon y aprendizaje cuanto como fuente de
informacion y disfrute. En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podria aprovecharse
plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion. Por ello, el desarrollo del pensamiento critico,
la alfabetizacion medidtica y el uso adecuado, seguro, ético y responsable de la tecnologia suponen un elemento de
aprendizaje relevante en esta materia.

Las competencias especificas de la materia de Lengua Aragonesa en la Educacion Secundaria Obligatoria suponen
una progresion con respecto a las adquiridas durante la Educacidn Primaria, que seran el punto de partida para esta
nueva etapa, y se desarrollaran a partir de los repertorios y experiencias del alumnado. Esto implica una ampliaciény
una profundizacidon en la comprension, produccidn, interaccion y mediacién, entendidas en esta etapa como
actividades orientadas a explicar conceptos y simplificar mensajes con el fin de facilitar la comprension mutua y de
transmitir informacion. La progresion ademas conlleva otorgar un papel mas relevante a la reflexién sobre el
funcionamiento de las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios individuales del
alumnado. Las competencias especificas de la materia de Lengua Aragonesa también incluyen la valoracién y la
adecuacién a la diversidad lingtistica, artistica y cultural entre el alumnado con el fin de que aprenda a actuar de
forma empatica y respetuosa en situaciones comunicativas interculturales.
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Los criterios de evaluacion de la materia determinan el grado de adquisicion de las competencias especificas por
parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulacién competencial, se plantean
enunciando el proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir, junto con el contexto o modo de aplicacidn y uso
de dicho proceso o capacidad. La nivelacidn de los criterios de evaluacién estd basada en el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER), aunque estos estan adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del
alumnado de la etapa de Educacién Secundaria. En referencia a esto, cabe sefialar que en Aragdn esta vinculada la
adquisicion de los diferentes niveles de ese Marco Comun Europeo, con la superacion de la materia en las diferentes
etapas educativas, de acuerdo al criterio establecido en la “ORDEN ECD/1591/2020, de 30 de diciembre, por la que
se regula el reconocimiento de la acreditaciéon de la competencia linguistica en las lenguas propias de Aragén
conforme al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas en la Comunidad Autdnoma de Aragdn”,
publicada en el BOA el 24/02/2021:

http://www.boa.aragon.es/cgi-bin/EBOA/BRSCGI?CMD=VEROBJ&MLKOB=1150557845454&type=pdf

Por su parte, los saberes basicos atiinan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber
ser) necesarios para la adquisiciéon de las competencias especificas de la materia y favorecen la evaluacién de los
aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en cuatro bloques. El bloque «Comunicaciéon» abarca los
saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprensién, produccion,
interaccion y mediacidn, incluidos los relacionados con la bisqueda de fuentes de informacion y la gestién de las
fuentes consultadas. El bloque de «Educacidn literaria» recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar
el habito lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacién de textos literarios y
conocer algunas obras y/o fragmentos de la literatura aragonesa escrita en Aragonés, estimulando a la vez la
escritura creativa con intencion literaria. El bloque «Plurilingliismo» integra los saberes relacionados con la
capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la Lengua
Aragonesa y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por ultimo, en el
bloque «Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la Lengua Aragonesa
y su valoracién como oportunidad de enriquecimiento y de relacién con los demas. Se incluyen también en este
bloque los saberes orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades
linglisticas y culturas.

El enfoque, la nivelacion y la definicion de los distintos elementos del curriculo estan planteados a partir de las
actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza
clave para determinar los distintos niveles de competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades y
apoya también su proceso de aprendizaje, que se entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, y debe
adecuarse a sus circunstancias, necesidades e intereses. Se espera que el alumnado sea capaz de poner en
funcionamiento todos los saberes basicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ambitos:
personal, social, educativo y profesional, y a partir de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico préximos a su experiencia que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y los retos y desafios del siglo XXI. En consonancia con el enfoque orientado a la accién que plantea el
MCER, que contribuye de manera significativa al disefio de metodologias eclécticas, el cardcter competencial de este
curriculo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes y a
desarrollar situaciones de aprendizaje donde se considere al alumnado como agente social progresivamente
auténomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en cuenta sus
repertorios, intereses y emociones, asi como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar las bases para el
aprendizaje a lo largo de toda la vida.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés, 1:

CE.LPA.1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos, expresados de forma
clara en la lengua estandar y/o en alguna de sus variedades linglisticas, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.
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Descripcion

La comprensidon supone recibir y procesar informacién. En la etapa de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, la
comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales
sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préoximos a la experiencia del alumnado,
expresados de forma clara y usando la lengua estandar y/o en alguna de sus variedades linglisticas. La comprensidn,
en este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles mas relevantes para
satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo
psicoevolutivo y a las necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacion del significado y del
sentido del texto y para formular hipdtesis acerca de la intencién comunicativa que subyace a dichos textos. Entre
las estrategias de comprensidn mas utiles para el alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacion de
significados a nuevos contextos comunicativos, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos, las
destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio linglistico. Incluye la interpretacion de
diferentes formas de representaciéon (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como
de la informacion contextual (elementos extralingliisticos) y contextual (elementos linglisticos), que permiten
comprobar la hipodtesis inicial acerca de la intencion y sentido del texto y plantear hipdtesis alternativas si fuera
necesario. Ademas de dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos como
digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprension, pues permite contrastar, validar y sustentar la
informacién, asi como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los procesos de comprension e
interpretacion requieren contextos de comunicacién dialdgicos que estimulen la colaboracién, la identificacion
critica de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y semejanzas
etnoculturales.

Vinculacidn con otras competencias

Esta competencia especifica esta relacionada con las competencias especificas propias CP.LPA.2 y CP.LP.5, asi como
con las competencias de las asignaturas lingliisticas que estan vinculadas con la comprensién, identificacion e
interpretacion de diferentes textos, como son: Lenguas Propias de Aragdn: Catalan CP.LPC.2, CP.LPC.4, CP.LPC.6,
CP.LPC.7; Lengua Castellana y LiteraturaCP.LCL.2, CP.LCL.4, CP.LCL.6, CP.LCL.7, CP.LCL.8 y Lenguas Extranjeras, Inglés
CP.LEL.1, CP.LEI5, CP.LEL.6.En cuanto a Francés seria con CP.LEF.1, CP.LEF.5, CP.LEF.6 ya Aleman con CP.LEA.1,,
CP.LEA.5, CP.LEA.6, pero cabe decir que ninguna de las dos se cursa nunca con Lengua Aragonesa, debido a que son
optativas simultaneas. Asi mismo, se conecta con las competencias especificas de las materias que requieren, como
fundamento de su adquisicidn, la lectura comprensiva de textos de cierta extensidn, como seria el caso
FilosofiaCE.Fl.1, CE.FI.2 y, en 42 de la ESO, de Oratoria y Taller de Escritura, CE.OTE.1, CE.OTE.2, CE.OTE.5.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés, 2:

CE.LPA.2. Producir textos originales, con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacion o la autorreparacién, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y
responder a propdsitos comunicativos concretos.

Descripcién

La produccidn engloba tanto la expresidn oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, la produccion debe dar
lugar a la redaccidn y la exposicidon de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
proximo a la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacién. La produccion, en diversos
formatos y soportes, incluye, en esta etapa, la exposicidon de descripciones o anécdotas, las presentaciones formales,
las argumentaciones o la redaccién de textos que expresen hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y
sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como la busqueda avanzada de informacién en
internet como fuente de documentacion.
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En su formato multimodal, la produccién incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado
(escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccién y aplicaciéon del mas adecuado en
funcién de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los dmbitos personal,
social, educativo y profesional, y existe un valor civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mas
formales en diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta
etapa las producciones se basan en el aprendizaje de aspectos formales bdsicos de cariz mds lingtistico,
sociolingliistico y pragmadtico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de
herramientas de produccién; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccién, tanto
formal como informal, comprenden la planificacidn, la autoevaluacidn y coevaluacidn, la retroalimentacion, asi como
la monitorizacién, la validacién y la compensacion.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica esta relacionada con las competencias especificas propias CP.LPA.3 y CP.LP.6 y con el
resto de Competencias Especificas de las lenguas incluidas en el Curriculum de Secundaria: Lenguas Propias de
Aragén: Catalan, CP.LPC.3, CP.LPC.5; Lengua Castellana y Literatura, CE.LCL.3, CE.LCL.5, CE.LCL.10;En cuanto a la
asignatura Lenguas Extranjeras, Inglés la relacionariamos con CE.LEI2. En lo que respecta a Francés, se vincularia
conCE.LEF.2 y a Aleman, con CE.LEA.2, pero cabe decir que ninguna de las dos se cursa nunca con Lengua Aragonesa,
debido a que son optativas simultdneas. También estaria vinculada con todas las asignaturas, especialmente las que
requieren de manera imprescindible producir textos de cierta extension como seria en caso de Filosofia, CE.FI.2,
CE.FI.3 'y, en 42 de la ESO, con Oratoria y Taller de Escritura, CE.OTE.3, CE.OTE.5.

Vinculacidon con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, STEM1,
CD2, CPSAAS, CE1, CCEC3.

Competencia especifica de la materia deLenguas Propias de Aragdén: Aragonés, 3:

CE.LPA.3. Leer, interpretar y valorar de manera progresivamente auténoma, obras o fragmentos literarios escritos
en Aragonés, que vayan evolucionando en cuanto a complejidad, y que constituyan una fuente de placer y
conocimiento, a la vez que permite establecer vinculos con otras manifestaciones artisticas, construir la propia
identidad lectora y crear textos de intencion literaria.

Descripcion

Desarrollar esta competencia supone un progreso planificado que, para configurar la autonomia y la identidad
lectora, pasa por la dedicacién de un tiempo periddico y constante de lectura individual de textos en Lengua
Aragonesa. Es esencial la configuracion de un corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad que
posibiliten una lectura variada en estilos y multimodal, sin prejuicios ni estereotipos, una lectura auténoma y que
incluya el contacto con formas literarias actuales impresas y digitales. Los textos necesitaran del analisis desde su
contexto socio cultural e histérico haciendo un reconocimiento al escritor o escritora e identificandolos y
relaciondndolos con otras manifestaciones culturales y artisticas. Desde la lectura se desarrollardn sus gustos y una
actitud critica y constructiva hacia los mismos.

Junto a la identidad lectora mencionada arriba, se ha de posibilitar la configuracion de una comunidad de lectores
con referentes compartidos. A medida que la competencia se vaya afianzando, sera posible reducir progresivamente
el acompafiamiento docente y establecer relaciones entre lecturas mds o menos complejas. Se pretende el
acercamiento del alumnado a la literatura en Aragonés, posibilitando de este modo la aproximacion al uso literario
de la lengua. Se propiciara la lectura de textos clave, ejemplificantes y/o de relevancia en Aragonés estandar o en
cualquiera de sus variedades.

Por otro lado, esta competencia pretende desarrollar habilidades de interpretacién que favorezcan el acceso a obras
cada vez mas complejas y a textos alejados de la experiencia inmediata del alumnado, lo que facilitara que constate
la pervivencia de universales tematicos y formales que atraviesan obras literarias de distintas épocas y contextos. El
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disefio de itinerarios lectores—en los que debe haber representacion de autoras y de autores— es otro aspecto clave
de esta competencia especifica, y reclama una planificacién consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la
progresion y la complementariedad necesarias que permitan la adquisicion gradual de las competencias
interpretativas.

En dltimo lugar, cabe sefialar que la lectura de textos literarios no solo implica su disfrute, sino también Ia
apropiacién de sus elementos relevantes en aras de crear textos propios.

Vinculacién con otras competencias

El acceso a la literatura se hace, evidentemente, desde el instrumento que le da cuerpo, la lengua, por lo que un
conocimiento cada vez mds amplio de la Lengua Aragonesa facilitara el acceso; esa es la razén por la esta
competencia especifica se vincula con todas las demds de la materia, puesto que leer, comprender, interpretar y
producir textos en Aragonés son herramientas imprescindibles para alcanzarla (CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.4,
CE.LPA.5, CE.LPA.6, CE.LPA.7). Ademas, se hace evidente la relacion con competencias especificas de Lengua
Castellana y Literatura: CE.LCL.7, CE.LCL.8.

Vinculacidon con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4, CD3, CPSAAL.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés, 4:

CE.LPA.4. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacién y empleando
recursos analogicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos
con las normas de cortesia.

Descripcidn

La interaccion implica a dos o mas participantes en la construccién de un discurso. Se considera el origen del
lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interaccidon entran en juego la
cortesia linglistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la
adecuacién a los distintos registros y géneros dialdgicos, tanto unimodales como multimodales, en entornos
sincronos o asincronos. En esta etapa de la educacion se espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacion, de inicio,
mantenimiento o conclusidon de conversaciones, de cesion y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para
preguntar con el objetivo de solicitar clarificacidn o repeticidn. Ademas, el aprendizaje y aplicacién de las normas y
principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una
ciudadania democrdtica, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica esta relacionada con las competencias especificas propias CP.LPA.2 y CP.LP.5. También
se vincula con el resto de lenguas que se trabajan en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria: Lenguas Propias
de Aragdn: Catalan (CE.LPC.3, CE.LPC.4), Lengua Castellana y Literatura (CE.CLC.10), y Lengua Extranjera, Inglés
(CE.LEI.3, CE.LEL4); en cuanto a Francés, la relacionariamos con CE.LEF.3 y CE.LEF.4 y a Aleman con CE.LEA.3 y
CE.LEA.4, aunque las dos ultimas no se cursaran a la par que Lengua Aragonesa por ser las tres optativas
simultaneas. También hay vinculaciones con otras materias no pertenecientes al grupo de lenguas, en las que se da
en mayor grado la necesidad de desarrollar la cooperacion, como Educacidn Plastica Visual y Audiovisual (CE.EPVA.8)
y Educacion Fisica (CE.EF.3).

Vinculacidn con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1,
CPSAA3, CC3.
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Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés, 5:

CE.LPA.5. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y
responsable.

Descripcidn

La mediacidn es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprensiéon de mensajes o textos a
partir de estrategias como la reformulacidn, de manera oral o escrita. En la mediacion, el alumnado debe actuar
como agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialégica, no solo
entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la
Educacion Secundaria Obligatoria, la mediacion se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta
para resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la
comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacion y el fomento de la participacion de los demds para construir y
entender nuevos significados; y en la transmision de nueva informacidn de manera apropiada, responsable y
constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para
traducir, analizar, interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa, versardn sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado.

La mediacidn facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las
destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacion eficaz, pero también para
favorecer la participacién propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacion.
Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacién de los demas y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores y
armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto, espiritu critico y
sentido ético, como elementos clave para una adecuada mediacidon en este nivel.

Vinculacién con otras competencias

La vinculacidn con otras competencias pasa por la necesidad de cooperar e interactuar con otras personas, lo que la
relaciona directamente con las competencias especificas de la materia CE.LPA.4 y CE.LPA.5. El fin es alcanzar
destrezas y habilidades sociales al servicio de la convivencia que ayuden al alumnado a desarrollarse como personas
en un entorno socializado basado en el respeto al otro y a sus expresiones. Otras vinculaciones se dan en el resto de
lenguas que se trabajan en la etapa: Cataladn (CE.LPC.5, CE.LPC.6); Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.4, CE.LCL.5),
Inglés (CE.LEI.3, CE.LEI.4), Francés (CE.LEF.3, CE.LEF.4), Alemdan (CE.LEA.3, CE.LEA.4). Sin embargo, hay que tener en
cuenta que las dos ultimas no se pueden cursar a la vez que Lengua Aragonesa por ser las tres optativas simultaneas.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3,
STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés, 6:

CE.LPA.6. Ampliar y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas variadedes linglisticas y/o lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Descripcién

El uso del repertorio lingliistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con el enfoque plurilingiie de
la adquisicién de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las
lenguas que conoce sirven de base para la ampliacidn y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a
desarrollar y enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacién cultural. En la Educacidn
Secundaria Obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexién sobre las lenguas y establece relaciones entre las
distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
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conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas
lenguas y se mejora la competencia comunicativa. La reflexién sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el
alumnado entienda sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el
terreno lingliistico y comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias propios y haciéndolos
explicitos. En este sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y
para desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los objetivos o la toma de
decisiones.

Ademads, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad lingtistica de la sociedad como un
aspecto enriquecedor y positivo. La seleccion, configuracion y aplicacidon de los dispositivos y herramientas tanto
analdgicas como digitales para la construccion e integracién de nuevos contenidos sobre el repertorio linglistico
propio puede facilitar la adquisicion y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, por su propia naturaleza, se relaciona directamente con CE.LPA.1 y CE.LPA2, puesto
que el alumnado debe profundizar en el conocimiento de la lengua e ir adquiriendo nuevas estrategias, ademas de
ser consciente de la importancia de la autocorreccidn. También, por lo que supone de reflexion critica sobre la
lengua y sus usos sociales, se relaciona con CE.LPA.7. En el ambito de otras materias, resulta evidente la relacién con
las otras lenguas que se imparten en la etapa: Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.1),Catalan (CE.LPC.1, CE.LPC.3),
Inglés (CE.LEI.5, CE.LEL.6), Francés CE.LEF.5, CE.LEF.6 y Aleman CE.LEA.5, CE.LEA.6, aunque estas dos Ultimas no se
cursan a la par que Lengua Aragonesa por ser optativas simultaneas.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1, CPSAA1,
CPSAAS, CD2.

Competencia especifica de la materia de Lenguas Propias de Aragon: Aragonés, 7:

CE.LPA.7. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingistica, cultural y artistica a partir de la Lengua
Aragonesa, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre variantes dialectales, lenguas y
culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

Descripcién

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingliistica, cultural y artistica de la sociedad analizandola y
beneficiandose de ella. En la Educacién Secundaria Obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento
con los demas, merece una atencién especifica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar
gue su percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya el origen de
ciertos tipos de discriminacidn. La valoraciéon critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado
actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas,
favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad
de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales
gue se pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la Lengua Aragonesa permiten al alumnado abrirse a
nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia
perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier
tipo de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura
compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Vinculacién con otras competencias

La vinculacion de esta competencia con otras de la materia se deriva claramente de la necesidad de adquirir un nivel
de competencia comunicativa que permita al alumnado adecuarse a las distintas situaciones a las que pueda
enfrentarse. De este modo, CE.LPA.1 y CE.LPA.6 resultan indispensables. También estd vinculada con las
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competencias de Inglés CE.LEI.1, CE.LEIL.2, CE.LEI.3, CE.LEl.4 y CE.LEI.5; de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1,
CE.LCL.2, CE.LCL.3, CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; de Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3,
CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Alemdan CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6; Lenguas Propias
de Aragdn: Cataldn CE.LPC.1; Por ultimo, también es evidente la relacién entre esta competencia especifica de
Lengua Aragonesa y otras de Educacién plastica, Visual y Audiovisual (CE.EPVA.3 y CE.EPVA.6), relacion
fundamentada en el objetivo de alcanzar una actitud critica, positiva, respetuosa y abierta al didlogo entre las
diferentes manifestaciones culturales y artisticas que existen, entendiendo estas manifestaciones como fuente de
enriquecimiento y de disfrute, ademds del interés por apropiarse de referencias linglisticas y culturales para
desarrollar la identidad cultural y social.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, CPSAA1,
CPSAA3, CC3, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Las actividades de evaluacién deberian tener como finalidad principal favorecer el proceso de autorregulacién y
retroalimentacion que permita a cada individuo establecer las diferencias entre lo que se propone hacer y lo que
hace, y entre lo que sabe y lo que cree que sabe, de manera sea consciente de sus propias las dificultades y pueda
aprovechar con éxito las estrategias y herramientas que se le proporcionen para superarlas. Debido a que el
aprendizaje a lo largo de toda la vida se basa en procesos experimentales de ensayo-error-ensayo-acierto, la
evaluacion deberia ser también coherente y respetuosa con este principio, de manera que permita al alumnado vivir
con naturalidad, no sélo los propios errores y los de los demads, sino la valoracidn positiva de ese hecho, de cara a
producir avance y superacion, lo que convierte la fase de evaluacién en un verdadero motor de cambio

Los criterios de evaluacién son un conjunto de indicadores del desarrollo que, al igual que sucede con todas las
materias incluidas en el Curriculo Autonédmico Aragonés, se consideraran y aplicardn en relacién a cada una de las
competencias especificas descritas anteriormente, que son de caracter transversal.

Se establecen una serie de criterios comunes para los dos primeros cursos de la etapa y otraserie de criterios
comunes para los dos ultimos cursos de la etapa, de manera que se incrementa sucesivamente el nivel de desarrollo
de cada una de las competencias, tomando como punto de partida lo adquirido y consolidado en el curso anterior.

Estos criterios se han de concretar en las programaciones didacticas, habiendo de desarrollar la progresién en
funcién de las necesidades individuales del alumnado, del grupo y del contexto concreto. Ello implica tener muy
presente la heterogeneidad que puede haber en cuanto al nivel de adquisicidn de la competencia comunicativa de
los diferentes alumnos o alumnas de un mismo curso, debido, sobre todo, a la posibilidad de que esté presente en
un misma aula alumnado hablante nativo de Lengua Aragonesa y alumnado neohablante. También hay que tener en
cuenta, por un lado, que el proceso de aprendizaje de cada alumno o de cada alumna es individual y, por otro, que
cada individuo se desempefia de forma diferente para cada conocimiento, destreza y actitud, lo que conlleva que el
desarrollo de las competencias especificas en cada persona no sea uniforme.

CE.LPA.1

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de textos; expresados de forma clara y en la lengua estdndar y/o
en alguna de sus variedades lingiiisticas, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para
responder a necesidades comunicativas concretas.

El objetivo de la evaluacion de esta competencia es que la comprensién evolucione a lo largo de la etapa desde la simple identificacién de la
idea principal y la informacidn esencial, expresada de forma explicita en textos unimodales, hacia la seleccién de informacion, la inferencia
de significados y el reconocimiento de la argumentacion, con el uso simultaneo de varios soportes que se complementen o difieran, y que
permitan optar a la comparacidn o discriminar la informacidn. En cuanto al uso de estrategias, se establece una progresion dirigida hacia la
autonomia y automatizacion a la hora de seleccionar y aplicar las estrategias necesarias para cada situacion comunicativa.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 32y 42 ESO

1.1. Interpretar y analizar el sentido global y la informacién
especifica y explicita de textos orales o escritos, unimodales y
multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y
cotidianos, de relevancia personal y préoximos a su experiencia,
propios de los ambitos de las relaciones interpersonales, del

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y
seleccionar informacién pertinente de textos orales o escritos
unimodales y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico proximos a su experiencia expresados
de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos soportes.
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aprendizaje, de los medios de comunicacién y de la ficcidn
expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de
diversos soportes.

1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y
conocimientos mds adecuados en situaciones comunicativas
cotidianas para comprender el sentido general, la informacion
esencial y los detalles mas relevantes de los textos; interpretar
elementos no verbales; y buscar y seleccionar informacion.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de
textos progresivamente mas complejos propios de los dmbitos de
las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion social
y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de
madurez del alumnado.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos
mas adecuados en cada situacién comunicativa para comprender el
sentido general, la informacidon esencial y los detalles mas
relevantes de los textos; inferir significados e interpretar elementos
no verbales; y buscar, seleccionar y gestionar informacion veraz.

CE.LPA.2

Producir textos originales, y con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la
autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos

concretos.

En esta etapa el alumnado comienza con la produccion de textos sencillos unimodales o multimodales adecuados para la expresion de
intenciones comunicativas como la descripcidn, la narracidn y la comunicacion de informacion, elaborados en base a pautas establecidas y
de forma guiada, y sobre asuntos relevantes y proximos a su experiencia. De forma progresiva la produccion se aborda desde la tipologia
textual y la triple dimensidn del texto (comunicativa, estructural y pragmatica), se incorporan funciones comunicativas mas complejas como
la argumentacion, y se amplia la tematica para incluir asuntos de interés publico.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 32 y 42 ESO

2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados,
comprensibles y adecuados a la situacion comunicativa sobre
asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado,
con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en
diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y
no verbales, asi como estrategias de planificacion y control de la
produccién.

2.2. Organizar y redactar textos breves y comprensibles con
claridad, coherencia, cohesion vy adecuacién a la situacién
comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de
herramientas analdgicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y
frecuentes de relevancia para el alumnado y préximos a su
experiencia.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos
y estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles,
coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando con ayuda
los recursos fisicos o digitales mds adecuados en funcidn de la tarea
y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta la persona
a quien va dirigido el texto.

2.1. Expresar oralmente textos; nivel medio-alto estructurados,
comprensibles, coherentes y adecuados a la situacion comunicativa
sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préximo a su experiencia, con el fin de describir, narrar,
argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos
verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion,
control, compensacidn y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos de extension media con aceptable
claridad, coherencia, cohesién, correccion y adecuaciéon a la
situacién comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las
herramientas analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a
su experiencia, respetando la propiedad intelectual y evitando el
plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para
planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracion de textos
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mas adecuados en funcion de la tarea y de las necesidades
de la audiencia o del lector o de la lectora potencial a quienes se
dirige el texto.

CE.LPA.3

Leer, interpretar y valorar de manera progresivamente auténoma, obras o fragmentos literarios escritos en Aragonés, que vayan
evolucionando en cuanto a complejidad, y que constituyan una fuente de placer y conocimiento, a la vez que permite establecer vinculos con
otras manifestaciones artisticas, construir la propia identidad lectora y crear textos de intencion literaria.

Acercamiento del alumnado a la lectura y el analisis de la literatura en Aragonés.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32y 42 ESO

3.1 Elegir y leer textos a partir de preselecciones, guiandose por los
propios gustos, intereses y necesidades y dejando constancia del
propio itinerario lector y de la experiencia de lectura.

3.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia
biografica y lectora.

3.3 Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la
interpretacion de las obras leidas a partir del analisis de las
relaciones internas de sus elementos con el sentido de la obra,
atendiendo a la configuracion de los géneros y subgéneros literarios.
3.4 Establecer, de manera guiada, vinculos argumentados entre los
textos leidos y otros textos escritos, orales o multimodales, asi como
con otras manifestaciones artisticas y culturales, en funcién de
temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacion y la respuesta personal del lector o de la
lectora en la lectura.

3.5 Crear textos personales o colectivos con intencién literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o

3.1. Leer de manera autéonoma textos seleccionados en funcién de
los propios gustos, intereses y necesidades, y dejar constancia del
progreso del propio itinerario lector y cultural explicando los
criterios de seleccién de las lecturas, las formas de acceso a la
cultura literaria y la experiencia de lectura.

3.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia
biografica, lectora y cultural.

3.3. Explicar y argumentar la interpretacién de las obras leidas a
partir del analisis de las relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas
del texto con su contexto sociohistérico, atendiendo a la
configuracién y evolucidn de los géneros y subgéneros literarios.

3.4. Establecer de manera progresivamente auténoma vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros textos escritos, orales
o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y
culturales, en funcién de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos, mostrando la implicacién y la respuesta
personal del lector o de la lectora en la lectura.
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fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.

3.5. Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros

lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
- fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.

CE.LPA.4

Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales,
para responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccidn en esta etapa se desarrolla desde el apoyo inicial en recursos como la repeticion, el ritmo pausado, la intervencién breve y el
uso guiado de estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacién sobre temas de relevancia personal y proximos al
alumnado, hacia la colaboracion activa, el uso de estrategias de comunicacion variadas, la expresion de funciones linglisticas mas complejas

y sobre una tematica mas amplia, y la resolucion de problemas de comunicacion.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32y 42 ESO

4.1. Planificar y participar en situaciones interactivas breves y
sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y préximos
a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyandose en
recursos tales como la repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje no
verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia linglistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.
4.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos
préximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones de nivel
medio-alto en situaciones en las que atender a la diversidad,
mostrando respeto y empatia por las y los interlocutores y por las
lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de
intercomprension y de entendimiento en su entorno, apoyandose
en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y
mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y
apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de cada
momento.

CE.LPA.5

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o
simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

Adquisicidn de destrezas para un uso funcional de la lengua que dé respuesta a las necesidades comunicativas que surgen en la interaccion

social.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32y 42 ESO

5.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad,
mostrando respeto y empatia por las y los interlocutores y por las
lenguas o variedades linguisticas del Aragonés empleadas, e interés
por participar en la solucion de problemas de intercomprension y de
entendimiento en su entorno préximo, apoyandose en diversos
recursos y soportes.

5.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear
puentes y faciliten la comprension y produccion de informacion y la
comunicacion, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de
cada momento.

5.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones de nivel
medio-alto en Lengua Aragonesa en situaciones en las que atender a
la diversidad, mostrando respeto y empatia por las y los
interlocutores y por la lengua empleada, y participando en la
solucién de problemas de intercomprension y de entendimiento en
su entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

5.2. Aplicar estrategias que faciliten la comunicacion y sirvan para
explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean
adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas
contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos
o digitales en funcién de las necesidades de cada momento.

CE.LPA.6

Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas variadedes lingtiisticas y/o lenguas, reflexionando de forma critica sobre
su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas

concretas

Aplicacién de los conocimientos lingliisticos en la propia reflexion sobre el uso de la lengua y la capacidad de autocorreccion.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 22 ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32y 42 ESO

6.1. Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre
distintas variedades linglisticas o lenguas reflexionando de manera
progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.

6.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora
de su capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Aragonesa
con apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y
digitales.

6.3. ldentificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y
dificultades de aprendizaje de la Lengua Aragonesa, seleccionando
de forma guiada las estrategias mas eficaces para superar esas
dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de
autoevaluacion y coevaluacién, inspiradas en las propuestas en el
Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

6.1. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de
mejora de su capacidad de comunicar y de aprender la Lengua
Aragonesa con apoyo de otros participantes y de soportes
analdgicos y digitales.

6.2. Registrar y analizar los progresos y dificultades del aprendizaje
del Aragonés seleccionando las estrategias mas eficaces para
superar esas dificultades y consolidar su aprendizaje, realizando
actividades de planificacidn del propio aprendizaje, autoevaluacién y
coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL), haciendo esos progresos y dificultades explicitos y
compartiéndolos.

CE.LPA.7

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir de la Lengua Aragonesa, identificando y
compartiendo las semejanzas y las diferencias entre variantes dialectales, lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa
en situaciones interculturales.
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Reconocimiento del respeto que merece el Aragonés como muestra de la diversidad lingistica del territorio.

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés: 12y 2° ESO

Lenguas Propias de Aragon: Aragonés 32 y 42 ESO

7.1. Actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes variantes
dialectales, lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de
discriminacidn, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos
cotidianos.

7.2. Aceptar y adecuarse a la diversidad linglistica de Aragoén, asi
como a la diversidad de realidades culturales de Espafia y de otros
paises como fuente de enriquecimiento personal, mostrando interés
por compartir elementos culturales y linglisticos quefomenten la

7.1. Actuar de forma adecuada, empdtica y respetuosa con y ante el
uso de la Lengua Aragonesa, rechazando cualquier tipo de
discriminacidn, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos
cotidianos y proponiendo vias de solucion a aquellos factores
socioculturales que dificulten la comunicacion.

7.2. Valorar el Aragonés como lengua que favorece el desarrollo de
una cultura compartida.

7.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la Lengua
Aragonesa y sus aportaciones en los ambitos cultural y artistico.

sostenibilidad y la democracia.

7.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la
diversidad lingistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia,
equidad e igualdad.

lll. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes bdsicos
A. Comunicacion

La lengua es una herramienta de comunicacién y, por ello, su aprendizaje se orienta a capacitar al alumnado para ser
proactivo, o sea, para su participacion activa en la construccidon de su propia vida y para su participacion en la
sociedad, por lo que se hara necesario aprender a interactuar en situaciones comunicativas reales, que les permitan
expresarse y llevar a cabo tareas de diferente indole en coordinacidon con otros individuos. Esta interaccién sera
tanto mas significativa cuanto mas homogeneidad haya entre los diferentes interlocutores, en lo que se refiere a su
nivel de competencia. Asi, este enfoque comunicativo requiere aunar la adquisicion de la competencia lingtistica,
referida a los aspectos formales de la lengua, de la competencia sociolinglistica, referida a las condiciones
socioculturales del uso concreto de la lengua, y de la competencia pragmatica, referida al uso de estrategias
comunicativas que faciliten la funcionalidad de la comunicacién, lo que incluye aspectos socioculturales, cognitivos y
dindmico-sociales, y todo ello a pesar de contar con un repertorio lingliistico reducido.

Todo esto supone dirigirse desde una programacién basada Unicamente en las estructuras linglisticas o los
repertorios de nociones y funciones, hacia una programacion que también incluya el ambito competencial y se base
en el analisis de las necesidades del alumnado. El alumnado no aprende para llegar a usar la lengua, sino que
aprende usando la lengua. Este enfoque orientado a la accidn pone el foco en lo que el alumnado necesita saber
hacer en cada momento del proceso de aprendizaje para comunicarse y para, a su vez, desarrollar su competencia
comunicativa. Estas necesidades constituyen objetivos de aprendizaje, y su formulacién en forma de acciones facilita
la programacién en torno a situaciones de aprendizaje colaborativas en las que el alumnado actia como agente
social. Es decir, el foco de una situacién de aprendizaje no es la lengua en si sino la tarea que permite llevar a cabo
(p.ej. hacer planes; realizar una infografia o un producto audiovisual; tomar una decisidn; enviar una peticién formal;
disefiar un plan de accién o una guia; secuenciar, clasificar o crear un ranking; resolver un problema, etc.). Desde
este enfoque, el significado se concibe como algo que se construye de forma colaborativa a través de la interacciény
la mediacidn que, a su vez, son la clave para el aprendizaje de la lengua, al facilitar los procesos cognitivos necesarios
(es la interaccidn y no la practica mecanica la que facilita la atencién a las formas linglisticas que nos permiten
expresarnos).

Por todo ello, los saberes basicos del bloque de comunicacidon tienen una formulaciéon diversa en torno a
conocimientos, destrezas y actitudes que se han de trabajar de forma integrada (tal y como tienen lugar en
situaciones comunicativas reales) y desde una perspectiva analitica, es decir, partiendo de las necesidades
comunicativas que plantean las situaciones de aprendizaje orientadas a capacitar al alumnado para la comprension,
produccidn, interaccidon y mediacion linguistica.

B. Educacion Literaria

Este bloque recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia
identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacion de textos literarios y conocer algunas obras relevantes de
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la literatura en Lengua Aragonesa, estimulando a la vez la escritura creativa con intencion literaria. Requiere, por
tanto, una planificacién consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la progresién y la complementariedad
necesarias que permitan la adquisicién gradual de las competencias.

Es evidente que, por su propia naturaleza, este saber bdsico complementa al trazado disefiado en la etapa para
Lengua castellana y Literatura, puesto que permite trazar conexiones con contenidos conocidos previamente por el
alumnado. Ademas, propicia la configuracion de un mapa de referencias compartidas e invita al cuestionamiento
critico del canon tradicionalmente admitido que ha dejado fuera las aportaciones de lenguas minoritarias
peninsulares. Esta circunstancia puede ser aprovechada como una oportunidad de que el alumnado cobre un papel
protagonista a partir de la investigacién de aquellos nombres y obras que han quedado o quedan al margen por
estar escritos en Lengua Aragonesa. Esta labor servird para crear un conocimiento compartido al tiempo que
contribuird a la ampliaciéon de los imaginarios y fomentard la cohesién social, la educacién intercultural y la
coeducacion.

Se trata, pues, de abordar una serie de obras, autores y autoras del patrimonio literario en Aragonés para desarrollar
en torno a ellos la lectura compartida y auténoma, la deliberacién argumentada, el desarrollo de procesos de
indagacién y la apropiacion y recreacion. No se pretende acometer la Educacidn literaria con pretensiones
enciclopédicas, sino seleccionar un nimero reducido de obras que seran objeto de lectura guiada y compartida en el
aula, y que irdn acompafiadas de un conjunto de textos que permitiran tanto su contextualizacion histdrica y
cultural, como su inscripcidn en la tradicidn literaria, el acceso a la historia de sus interpretaciones y el didlogo con
otras formas artisticas clasicas y contemporaneas.

C. Plurilingiiismo

Tradicionalmente, el aprendizaje de la Lengua Aragonesa, y a pesar de ser una lengua viva y propia de esta
Comunidad, se ha concebido de forma diferenciada con respecto al aprendizaje tanto de las lenguas extranjeras
como de la lengua oficial, algo asi como una actividad independiente que implicaba adquirir unos saberes distintos y
con un papel subsidiario respecto del resto, especialmente del Castellano. Debido a su uso digldsico y esencialmente
oral, se convirtié, ademas, en el reducto del mundo de la etnografia y la tradicién asociada a la vida rural y sus
costumbres. Sin embargo, mas alla de esa etiqueta —y sin perder de vista que hay alumnado para el cual el Aragonés
es la lengua materna— su historia, su riqueza y el interés cientifico y social que ha suscitado desde hace décadas su
estudio y su conservacién la colocan en un nivel mas digno de relacién con la lengua oficial y con el resto de lenguas
gue se incluyen en el curriculo Aragonés, lo que permite asumir con determinacion la conciencia de que esta lengua
es perfectamente valida para la expresion de todas las situaciones y necesidades de la vida y para la descripcion y
explicacion del mundo moderno, incluyendo la cultura, el conocimiento y las ciencias en general. Desde esa
perspectiva, la ensefianza de la Lengua Aragonesa en la ESO se ha de concebir como un vehiculo mas para la
transmisidn de los saberes de la sociedad actual, superando valores anticuados y/o impropios del siglo XXI, lo que,
como hablantes, nos lleva a considerar el plurilingliismo desde una nueva dimensidn en la que estar integrados con
pleno derecho.

De esta manera, hay que considerar que todas las lenguas de un individuo forman parte de su repertorio lingtistico y
cultural, es decir, todas le permiten expresarse e interactuar y, si bien lo hacen de acuerdo a niveles diferentes de
adquisicion, en ningln caso esa diversidad debe suponer la merma de valor de ninguna de ellas, mds teniendo en
cuenta que el aprendizaje de cualquier idioma es dindmico, inagotable y nunca se termina de completar.

Por otro lado, al aprender una lengua también se adquieren conocimientos y destrezas transferibles al aprendizaje
de las otras y viceversa, por lo que, al adoptar una perspectiva plurilinglie, los beneficios para todo el grupo de
materias lingliisticas se multiplican. Esta perspectiva, ademas, modifica significativamente el objetivo de la
ensefianza de lenguas en esta etapa, que ya no se contempla como el simple logro del “dominio” de una o mas
lenguas, cada una considerada de forma aislada, con el “hablante nativo” como modelo fundamental. Por el
contrario, el objetivo es el desarrollo de un repertorio lingiistico en el que tengan lugar todas las capacidades
linglisticas.

La perspectiva plurilinglie se puede promover prestando especial atencion a la reflexion sobre el lenguaje y la
comunicacion y a su aprendizaje. Esta perspectiva hace necesario poner el foco en el uso de estrategias, tanto las
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que facilitan la comunicacién, como las que facilitan el aprendizaje, asi como dotar al alumnado de herramientas
necesarias para llevar a cabo esta reflexién (metalenguaje y recursos para la evaluacién). Por eso, el disefio de las
actividades y situaciones de aprendizaje ha de integrar uso de estrategias y reflexion sobre la comunicacién y el
funcionamiento de la lengua.

D. Interculturalidad

La naturaleza de este saber basico comprende conocimientos, destrezas y actitudes para evitar la simplificacién y los
estereotipos. Interculturalidad significa experimentar la diversidad (linglistica, cultural y artistica) de la sociedad, y
supone analizarla y beneficiarse de ella, es decir, convivir. En el caso de la Lengua Aragonesa, la interculturalidad
merece especial atencion para evitar que la percepcidon del alumnado sobre la diversidad lingliistica del territorio
Aragonés esté distorsionada a causa de estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacidn. De esta
manera, aprender Lengua Aragonesa es consustancial con el aprendizaje del respeto por la diversidad cultural y
linglistica que caracteriza a la comunidad aragonesa, a la vez que pone en valor el Aragonés como una lengua
romadnica de importancia histérico-cultural dentro del panorama multilinglie de Espafia y Europa. Asimismo, a través
del conocimiento y el andlisis de las causas por las que se ha llegado a estos estereotipos, se persigue el
reconocimiento de su lugar como lengua europea y su proteccién como patrimonio inmaterial de la humanidad.

El reconocimiento y la aceptacion de la diversidad tienen como finalidad la adquisicién de una conciencia lingliistica
que favorezca actitudes de interés por la Lengua Aragonesa como herramienta para el desarrollo de una cultura
compartida, pasada y presente. El enfoque, por tanto, sera el de analizar las manifestaciones y productos culturales
a los que el Aragonés da acceso, adoptando una perspectiva que anime a identificar diferencias socio-culturales y a
compartir semejanzas para actuar de manera empatica y respetuosa.

Por otra parte, dada la diversidad cultural del alumnado, la perspectiva intercultural también serd necesaria cuando
se trabajen temas sugeridos a partir del trabajo con el Iéxico, puesto que temas como la identidad personal, las
relaciones interpersonales, el entorno, el ocio y tiempo libre, la vida cotidiana, la salud y actividad fisica, etc. ayudan
en la configuracion de una vision multicultural.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

111.2.1. Primero de Educacién Secundario Obligatoria, Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza
— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta | El alumnado creard breves textos orales, escritos y multimodales
de reparacion. con un propoésito comunicativo especifico para expresar funciones

— Estrategias basicas para la planificacién, ejecucién, control y | comunicativas bdsicas como saludar: “buena tardi”, “buen diya”,
reparacion de la comprensién, la produccién y la coproduccién de | “ola, qué tal plantas?”, “dica luego”, “que vaiga bueno!”, “Au, nos
textos orales, escritos y multimodales. veyemos!”; presentarse: “Buenas, yo me digo...”; describir personas:
— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y | “Ella ye muito aguda e garrispa”, lugares “El mio Instituto no ye
colaborar en actividades de mediacién en situaciones cotidianas | guaire gran”, pedir y dar instrucciones sencillas: “¢Me puez amprar
sencillas. un boli royo?”, “éPer favor, me podezaduyar?; expresar intereses,

» o«

— Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al | 8ustos: “M’encantan...”, “¢éQué t’estimasmés, viachar de maitins u
contexto comunicativo:  saludar, despedirse, presentar y | de nueis?”,”A nusatras nos fa mésgoi..”, haciendo uso de un
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar eventos en | repertorio de léxico comun (tiempo libre, familia, rutinas, escuela,
el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e | Vivienda, clima), conectores (“allora”, “en  primeras...”,
intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir | “tacontinar..”, “dispués..”, “manimenos..", etc. y de perifrasis,
instrucciones y ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, | frases hechas o interjecciones (“fer burro falso”, “de qué
proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el | coda..”,”jolid”, “prou que si”, etc.).Por ejemplo, se pedira al
interés y emociones bdsicas; narrar acontecimientos pasados, | alumnado elaborar listados de personas, lugares, cosas, acciones,
describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar | razones, problemas comunes, cosas que hacer en determinadas
la opinién, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicion. | Circunstancias, caracteristicas, etc.(utilizando recursos fisicos o en
— Modelos contextuales y géneros discursivos bdsicos en la red, como libros o diccionarios de diversos autores como el de
comprension, produccién y coproduccion de textos orales, escritos y Andolz, el de Martinez Ruiz, el de BalPalazios, etc.), para ser usados
multimodales, breves vy sencillos, literarios y no literarios: | €onun propdsito comunicativo, como puede ser llegar a un acuerdo
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y | (sobre las mejores canciones, el mejor lugar para vivir, la materia
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacién y mas interesante de primer curso, las mejores actividades de tiempo

estructuracion segun el género, la funcidn textual y la estructura. libre, la mejor manera de sobrevivir en un entorno hostil, etc.), que
— Unidades lingiiisticas basicas y significados asociados a dichas tendran que justificar de forma sencilla expresando opinién “Pienso

H ”. ihili . 4 A ” «“« ”,
unidades tales como expresién de la entidad y sus propiedades, | due ye millor..”; posibilidad: “Talmén..”, “Suposo que ..”;

”,

cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo | capacidad: “Tupuez..”; obligacion: “B’ebaque...

J

, “Teneba que...”,
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y las relaciones temporales, la afirmacién, la negacién, la
interrogacién y la exclamacion, relaciones ldgicas basicas.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares vy
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural,
tecnologias de la informacion y la comunicacidn.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn basicos y
significados e intenciones comunicativas generales asociadas a
dichos patrones.

— Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato
sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda
de informacidn: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas,
recursos digitales e informaticos, etc.

— Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensién,
produccién y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas
virtuales de interaccidn, cooperacion y colaboracion educativa
(aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de Lengua
Aragonesa.

“No quiero aber de...”, etc. Otro ejemplo de tarea comunicativa que
podria adaptarse a este curso seria ordenar secuencias de imagenes
para, individual o colectivamente, contar una breve historia escrita,
oral o multimodal o crear poemas narrativos sencillos.

La producciéon oral se apoyard en estrategias de planificacion
(activacion de conocimientos previos, identificacién de Iéxico,
ensayo), compensacion (uso del lenguaje no verbal, gestos), asi
como estrategias conversacionales basicas (formulas para empezary
terminar una conversacién: “Buenas, é{qué tal marcha tot?”, “So
encantada de charrar con tu”, “Igual continamos charrando maitin”,
“Sisquia podamos fablar un atrodiya”, “Quetiengas buen diya”).
Dichas estrategias pueden ser especialmente utiles, por ejemplo, a
la hora de presentarse a otros o otras hablantes o a otros alumnos o
a otras alumnas de Aragonés, a través de herramientas digitales en
plataformas seguras de interaccién como eTwinning.

La mediacion podria trabajarse a través de juegos de rol,
requiriendo al alumnado que interprete y describa informaciones
sencillas de situaciones simuladas que podrian aplicarse en la vida
real. Por ejemplo, se pedird informar a un alumno nuevo o a una
alumna nueva de cémo se usa la biblioteca del Centro o la sala de
informatica, o explicar a un supuesto visitante qué cosas se pueden
hacer en el entorno del pueblo o ciudad donde vive, haciendo uso
de su repertorio lingtistico y reformulando de diferentes maneras el
discurso.

Integrados en las secuencias didacticas, se han de trabajar patrones
sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidén. Por ejemplo, se
podria trabajar la entonacion de los diferentes tipos de oraciones de
acuerdo a la actitud del hablante y a la situacion concreta de
comunicacién. Por otro lado, habria que atender a la pronunciacidn
tanto de sonidos propios de la Lengua Aragonesa, mediante el uso
de trabalenguas, poemas, canciones o textos ritmicos que
contengan dichos sonidos encadenados, como a la pronunciacién
especifica de palabras que en Aragonés dejan de ser esdrujulas.

En cuanto a la ortografia, se podria plantear introducirla en
asociacioncon el desarrollo de los patrones sonoros y, mas
concretamente al identificar los sonidos propios del Aragonés. En
este apartado no podemos olvidar que la diversidad de textos
escritos en Aragonés que podemos encontrar no siempre responde
a una Unica convencidn grafica, por lo que clarificar la situacion y
adecuar los criterios a lo indicado por las instituciones publicas se
hace imprescindible.

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Lectura auténoma:

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una seleccién de textos variados; reflexion
posterior sobre los textos leidos y sobre la practica de la lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la exploracién guiada de bibliotecas
fisicas y digitales.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario de la Lengua Aragonesa.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacién de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad,
asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacién de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en
Lengua Aragonesa, inscritos en itinerarios tematicos o de género
que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos
artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

Desarrollo de estrategias de lectura de textos literarios de creciente
complejidad en la busqueda de mayor comprensién y autonomia.
Para el desarrollo de dichas estrategias, un esquema apropiado
podria ser el siguiente:

-predecir: determinar de qué va a tratar el texto segun el titulo y el
contexto, si es analdgico o digital, etc.

- visualizar: crear una imagen mental sobre lo leido.

-conectar: relacionar el texto con conocimientos previos o
experiencias personales del alumnado.

- identificar: discriminar tema o asunto y argumento; reconocer usos
literarios del lenguaje (simil, personificacion y metafora).

- evaluar: elaborar una opinién sobre lo leido.

Elaboracion de repertorios de recursos con los que el alumnado
pueda acceder a la experiencia literaria: biblioteca del centro
educativo, bibliotecas publicas de la localidad, bibliotecas
especificas y bibliotecas digitales; teatros cercanos; recursos
audiovisuales; prensa, con atencién particular a los suplementos
literarios y actos culturales que tengan a la Lengua Aragonesa y a su
cultura como centro de atencién.

Uso progresivamente auténomo de la biblioteca de aula o de centro
como escenario de actividades literarias compartidas.

Elaboracion de itinerarios personales de lectura de obras literarias
en Aragonés que tengan en cuenta los gustos, intereses y
expectativas del alumnado y que comprendan obras
contemporaneas de autores y autoras escritas en lengua estandar o
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- Estrategias para la construccidon compartida de la interpretacion
de las obras a través de conversaciones literarias, con la
incorporacién progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la
construcciéon del sentido de la obra. Andlisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

- Relacidn y comparacion de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcidn en funcidn de temas, topicos, estructuras y lenguajes.

- Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacién y valoracion personal de obras y fragmentos
literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion vy
oralizacién implicados.

— - Creacion de textos a partir de la apropiaciéon de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a modelos dados
(imitacidn, transformacion, continuacion, etc.).

en cualquiera de las variedades lingtiisticas.

Redaccion de resefias literarias acerca de las obras leidas de manera
auténoma de acuerdo a un esquema prefijado en que se clasifiquen
en su género literario, se contextualicen en sus coordenadas
espacio-temporales y se analicen aspectos estructurales, estilisticos,
éticos y estéticos.

Lectura expresiva, dramatizaciéon o interpretacion de fragmentos
atendiendo a los procesos de comprension y al nivel de desarrollo
del alumnado.

Creacidn de textos de intencidn literaria de manera libre y a partir
de la recreacidn y apropiacién de los modelos dados.

C. Plurili

ngliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a
pesar de las posibles limitaciones derivadas del nivel de
competencia en Lengua Aragonesa y en las demdas lenguas del
repertorio linglistico propio.

— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar
y utilizar creativamente unidades linguisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio lingiistico personal.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion vy
coevaluacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados
sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas
de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen y parentescos, o a partir
de las variedades diatopicas del Aragonés.

Desde el inicio de la etapa se han de trabajar estrategias cognitivas y
metacognitivas para el aprendizaje de las diferentes unidades
linglisticas. Si bien en la etapa anterior la aproximacién a la Lengua
Aragonesa es fundamentalmente Iéxica y formulaica, en esta etapa
es necesario atender a las estrategias que permiten desarrollar un
conocimiento mds sistematico de la misma. Por ejemplo, en cuanto
al componente léxico se sugiere integrar actividades en las que el
alumnado tenga que, por ejemplo, relacionar palabras, aprender
palabras en grupos, explorar un cierto rango de significados, analizar
los componentes de una palabra, o compararlas con palabras del
repertorio linglistico personal (todas ellas estrategias cognitivas);
asi como planificar su aprendizaje del léxico y evaluar su propio
conocimiento (estrategias metacognitivas).

El uso de metalenguaje puede facilitar tanto la comparacion entre
lenguas como el propio aprendizaje de la Lengua Aragonesa, si bien
al inicio de la etapa es recomendable limitarlo. Para prestar atencion
al metalenguaje seleccionado, en el curso inicial puede ser util que
el alumnado trabaje el léxico relacionado con el aprendizaje y el
funcionamiento de la Lengua Aragonesa en el aula a través de
murales o posters con expresiones Utiles, pudiendo éstas aparecer
en todos los idiomas que conforman el repertorio lingiistico del
alumnado (lengua materna (Aragonés o Castellano, normalmente),
inglés y un segundo idioma) o apoyadas en elementos visuales
(imagenes relacionadas).

Para la autoevaluacién y/o la coevaluacidn de tareas de expresion,
el alumnado podra elaborar o utilizar listas de verificacidon sencillas
que le ayuden a prestar atencién a una seleccién de elementos que
han sido objeto de instruccion, bien para comprobar la correccién
formal (p.ej. éye ro testo trestallato en parrafos? éas formas verbals
son en tiempo presén u pasato?, étotas as oraciones tienen
sucheto?), bien el uso del léxico trabajado (p.ej. ¢B’ebaadchetivos
en a descripcion?), o bien el cumplimiento de condiciones
especificas de una tarea (¢He para to cuenta de totas as endicazions
que se dan tafer o exerzizio?).

D. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La Lengua Aragonesa como medio de comunicacién
interpersonal, fuente de informacidn y herramienta para el
enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de Aragonés.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a la
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal,
cortesia lingliistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores

El alumnado utilizara la Lengua Aragonesa como medio de
comunicacion en el aula de forma progresiva, empezando por una
serie de frases y formulas ensayadas y trabajadas en clase para
saludar, despedirse, dar gracias o solicitar ayuda.

En la programacion didactica se integraran oportunidades para que
el alumnado explore manifestaciones culturales a las que da acceso
la Lengua Aragonesa tales como la literatura, la musica, la
gastronomia, el arte, la historia, la flora, la fauna, la toponimia...,
realizando tareas sencillas de comprension (visionado de videos
cortos, lectura de textos adecuados al nivel lingiistico y madurativo,
busqueda de informacidn, etc.) y produccidn (posters, textos breves,
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propios de la Lengua Aragonesa.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores eco-sociales y
democréticos.

— Estrategias bdsicas de deteccion y actuacion ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

murales), que promuevan la valoracién de la Lengua Aragonesa
como un elemento enriquecedor.

Se animara al alumnado a hacerse preguntas sobre estas
manifestaciones culturales y a establecer comparaciones con otras
que le resulten cercanas. Por ejemplo, el alumnado podria escuchar
una cancion en Lengua Aragonesa y después analizarla desde
distintos puntos de vista, algunos de los cuales aborden la
comparacion con otras canciones que conozcan. Las adivinanzas y
los juegos infantiles pueden servir también a este propdsito.

Para identificar usos discriminatorios del lenguaje, se llevara a cabo
el analisis de textos orales, escritos o multimodales.

111.2.2. Segundo de Educacion Secundario Obligatoria, Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta
de reparacion.

— Estrategias basicas para la planificacion, ejecucidén, control y
reparacion de la comprensién, la produccion y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y
colaborar en actividades de mediaciéon en situaciones cotidianas
sencillas.

— Funciones comunicativas basicas adecuadas al dmbito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar 'y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar eventos en
el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e
intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir
instrucciones y Oordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda,
proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el
interés y emociones basicas; narrar acontecimientos pasados,
describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar
la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicién.
— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacion y
estructuracion segun el género, la funcidn textual y la estructura.

— Unidades lingliisticas basicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresién de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo
y las relaciones temporales, la afirmacién, la negacién, la
interrogacién y la exclamacion, relaciones ldgicas basicas.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares vy
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural,
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion basicos, y
significados e intenciones comunicativas generales asociadas a
dichos patrones.

— Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato
sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda
de informacidn: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas,
recursos digitales e informaticos, etc.

— Identificaciéon de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

El alumnado creard textos orales, escritos y multimodales de cierta
extension con un propdsito comunicativo especifico, para expresar
funciones comunicativas basicas (describir personas, lugares, pedir y
dar instrucciones e informacion, realizar sugerencias, narrar
acontecimientos pasados, expresar opinidn), haciendo uso de léxico
cercano a su experiencia (relaciones interpersonales, vida cotidiana,
vivienda, tecnologias de la informacion, entorno natural y
medioambiente, etc.), y organizando su discurso siguiendo la
estructura propia del género discursivo. Por ejemplo, en pequefios
grupos se enfrentaran a tareas de resolucion de problemas como
como reducir la cantidad de residuos en casa o cdmo reciclar y
reutilizar objetos en desuso, cdmo disefiar un viaje o excursion, etc.,
listando ventajas y desventajas de cada una de las alternativas, para
decidir cual seria la mas adecuada o factible segun diversos criterios
como el econdmico, el ecoldgico, la disponibilidad, etc. Tras una
presentacién oral por parte de cada grupo, la clase tendria que
acordar la mejor solucion a cada problema e intentar su
implementacién, o buscar la manera de dar salida al proyecto. Si se
estima necesario, en este curso inicial se puede proporcionar un
repertorio léxico que incluya perifrasis y frases hechas, que sea
continuador de los trabajados en el primer curso, para sustentar y
facilitarla comunicacién de ideas.

Integrados en las secuencias didacticas se seguiran trabajando los
patrones de entonacién, acentuacion y ritmo de la comunicacion
oral, asi como las convenciones ortograficas en los textos escritos
(uso de mayusculas, uso de signos de exclamacidn e interrogacion,
etc.).

Para promover la competencia estratégica necesaria que permite la
comunicacién con un conocimiento limitado de la Lengua
Aragonesa, se incorporara a las tareas de lengua el uso de
estrategias de planificacion, ejecucién (compensacién, uso de una
palabra mas general, parafrasis, etc.), control y reparacién de la
comunicacién (para convertir el error en una oportunidad de
mejora). Por ejemplo, en pequefios grupos, cada alumno o cada
alumna pensaran en una pelicula que hayan visto y que no sea muy
conocida y la relataran al resto del grupo, que necesitara solicitar
informacién adicional, aclaraciones, repeticiones, etc. ya que, a su
vez, el grupo elegira una de las peliculas para relatarla al resto de la
clase, que deberd intentar averiguar de qué pelicula se trata o, al
menos, ponerle un titulo adecuado. Para facilitar la tarea de relatar
el argumento se puede proporcionar al alumnado elementos de
andamiaje como organizadores graficos, imagenes, indicaciones o
guiones, que resulten de utilidad para el resto de historias que se
trabajen durante el curso.

Para promover la motivacion y el aprendizaje auténomo, se
recomienda modelar el uso de herramientas de busqueda de
informacidn sobre la Lengua Aragonesa usando libros, diccionarios
en papel de diversos autores: Andolz, Martinez Ruiz,BalPalazios, etc.
o en red: Tresorod’a Luenga aragonesa o Aragonario, O recursos
online como los que se pueden encontrar en la Web Lenguas de
Aragédn.
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— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension,
produccién y coproduccién oral, escrita y multimodal; y plataformas
virtuales de interaccién, cooperaciéon y colaboracién educativa
(aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo
de proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua Aragonesa.

La mediacidon se puede trabajar pidiendo al alumnado transferir
oralmente o de forma escrita informacion de temas con los que estd
familiarizado. Por ejemplo, el alumnado podra exponer ante el resto
de la clase un tema de su interés, como podria ser “Los oficios en mi
familia”, empleando para ello una presentacion que haya sido
elaborada previamente. De forma integrada en las secuencias
didacticas, se puede prestar atencién a la pronunciacion de palabras
apostrofadas o aglutinadas de las diferentes categorias gramaticales
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(“raugua”, “b’ha”, “t’asti”, “me’n”, “asabelo”, “decamin”, etc.), a la
articulacion diferenciada de los infinitivos cuando llevan un
pronombre enclitico o cuando no lo llevan (“ir”, “ir-se-ne”.
B. Educacion Literaria
Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza
Lectura auténoma: Se afianzaran las estrategias de lectura de textos literarios

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una seleccidon de textos variados; reflexion
posterior sobre los textos leidos y sobre la practica de la lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la exploracién guiada de bibliotecas
fisicas y digitales.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario de la Lengua Aragonesa.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacién de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad,
asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en
Lengua Aragonesa, inscritos en itinerarios tematicos o de género
que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos
artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

- Estrategias para la construccidn compartida de la interpretacién
de las obras a través de conversaciones literarias, con la
incorporacion progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccién del sentido de la obra. Andlisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

- Relaciédn y comparacion de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcién en funcidn de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes.

- Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacién y valoracién personal de obras y fragmentos
literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacién y
oralizacion implicados.

— - Creacién de textos a partir de la apropiacién de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a modelos dados
(imitacidn, transformacion, continuacion, etc.).

adquiridas en primer curso, con especial atencion al desarrollo de la
autonomia lectora y el aprecio por la literatura escrita en Aragonés
como fuente de placer y de conocimiento del mundo. Se fomentara
la construccion de la identidad lectora facilitando al alumnado
textos correspondientes a distintos géneros literarios (narrativos,
dramaticos vy liricos) para que encuentre el Aragonés como fuente
de comunicacion, de placer, de juego, de entretenimiento, de
conocimiento de otros mundos, tiempos y culturas.

A través de la lectura, y partiendo de un uso proactivo del
aprendizaje de la lengua, se plantearan actividades encaminadas a la
ampliacién de conocimientos, de manera que se buscara que el
alumnado vaya adquiriendo conocimientos sobre el Iéxico
(formacidn de palabras) y la semantica (connotacién) a partir del uso
de la lengua con fines estéticos.

Uso progresivamente auténomo de la biblioteca de aula o de centro
como escenario de actividades literarias compartidas. Por ejemplo,
recitales poéticos, lecturas dramatizadas, carteles de animacion a la
lectura... con contenidos en torno a los intereses, expectativas y
gustos del alumnado.

Se propiciard la producciéon en distintos soportes, de manera
progresivamente auténoma, de textos sencillos individuales o
colectivos, modales o multimodales en Aragonés con intencion
literaria, reelaborando con creatividad los modelos dados.

Como destrezas para la escritura creativa, se acostumbrara al
alumnado al uso de una serie de estrategias que le seran utiles y que
obedecen a dos preguntas basicas: qué queremos decir y como lo
queremos decir. El orden, la redaccién clara y coherente y la revision
como mecanismo de mejora de la calidad del texto seran otros
componentes bdsicos que, junto a la edicidn final (texto limpio y
estéticamente mejorado).

Se procurard que los textos propuestos como modelo para la
escritura creativa hayan sido trabajados antes en el aula, tanto
desde el punto de vista del contenido como de la forma, haciendo
hincapié en el uso de recursos literarios como la metafora, el simil,
la personificacidn, la antitesis o la ironia.

Puesta en comun a través de formatos orales (disertacién, debate o
coloquio) y escritos (resefia o ensayo) y con ayuda de medios
digitales de resefias de las obras leidas de manera guiada y
encuadradas en la literatura en Aragonés teniendo en cuenta el
género literario al que pertenecen, la contextualizaciéon y los
aspectos mas relevantes en cuanto al contenido y a la forma.

C. Plurili

ngliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a
pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
Lengua Aragonesa y en las demas lenguas del repertorio linglistico
propio.

— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar
y utilizar creativamente unidades linguisticas (léxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y

Para ayudar al alumnado a enriquecer y sistematizar su repertorio
|éxico se recomienda integrar en la programacion didactica el uso de
estrategias y recursos especificos. Ejemplo: es posible reciclar y
ampliar el repertorio linglistico a través del juego, creando
agrupaciones de campos semanticos para llevar a cabo
competiciones en pequefios grupos en los que el alumnado debe
escribir el maximo nimero de palabras sobre un tema en un tiempo
concreto; otro ejemplo seria dar un listado de palabras y pedir al

alumnado que identifique posibles relaciones asociativas con un




il

variedades que conforman el repertorio lingliistico personal.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion vy
coevaluacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados
sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas
de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen y parentescos, o a partir
de las variedades diatopicas del Aragonés.

determinado sustantivo o, podemos pedir que identifiquen acciones
habituales con un verbo concreto, relacionar cualidades,
o unidades fraseoldgicas, etc. Este tipo de recursos puede dar pie a
la comparacion entre lenguas.

Se promovera también el uso de estrategias de comparacion de
elementos morfosintacticos entre las lenguas del repertorio
linglistico del alumnado para facilitar y sistematizar el aprendizaje
del Iéxico. Ejemplo: comparar prefijos/sufijos similares en Aragonés
y Castellano (-eta /-ita, -ato /-ado, -ache/ -aje, etc.).

D. Intercu

lturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

La Lengua Aragonesa como medio de comunicacion
interpersonal, fuente de informacion y herramienta para el
enriquecimiento personal.

Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de Aragonés.

— Aspectos socioculturales y sociolingtisticos basicos relativos a la
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal,
cortesia lingliistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores
propios de la Lengua Aragonesa.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores eco-sociales y
democréticos.

— Estrategias bdsicas de deteccion y actuacidon ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado utilizara la Lengua Aragonesa como vehiculo de
comunicacién en el aula para saludar, despedirse, pedir ayuda
(férmulas socialmente tipificadas) y para solicitar aclaraciones y/o
repeticiones, pedir material y aquellas funciones que se vayan
incorporando de forma progresiva al repertorio de lenguaje del aula.
Aprovechando para ello el trabajo con textos orales y escritos.

El alumnado podra utilizar herramientas digitales (por ejemplo, la
Web Lenguas de Aragdn) para explorar diversos productos
culturales en los que se utiliza la Lengua Aragonesa, y llevar a cabo
después una tarea de produccion oral, escrita o multimodal.

Por ejemplo, en pequefios grupos, el alumnado puede buscar
informacidn sobre el caudal léxico del Aragonés que permanece en
el habla viva y crear de forma colaborativa un mural o presentacién
digital que recoja las aportaciones de cada uno. Si la tarea esta
definida con precisidn, este mural o presentacion digital lo podrian
evaluar los compafieros o las compaferas mediante una rubrica
sencilla, atendiendo no solo a la efectividad comunicativa del texto
multimodal, sino también a la representacién de la diversidad
cultural.

111.2.3. Tercero de Educacién Secundario Obligatoria, Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés

A. Comu

nicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del
proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacién, ejecucion, control
y reparacion de la comprensidn, la produccidén y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo
actividades de mediacidn en situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al dmbito y al
contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos, lugares, fendémenos y
acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos,
personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacién
sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las
emociones; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligaciéon y la prohibicién; expresar
argumentaciones; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la
incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la
comprension, produccién y coproduccién de textos orales, escritos y

multimodales, literarios y no literarios: caracteristicas vy
reconocimiento del contexto (participantes y situacidn),
expectativas generadas por el contexto; organizacion y

estructuracién segun el género y la funcidn textual.

— Unidades linglisticas de uso comun y significados asociados a
dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus
propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacidn, la
negacién, la interrogacion y la exclamacidn, relaciones ldgicas

El alumnado podré crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extension con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (pedir y dar
instrucciones, consejos y ordenes; expresar intereses, gustos y
emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros;
expresar la opinidn, la posibilidad; realizar hipdtesis; expresar la
duda; resumir) y haciendo uso del repertorio léxico de uso comun y
de interés para el alumnado (identificaciéon personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y
actividad fisica, vida cotidiana, vivienda, clima, tecnologias de la
informacidn y la comunicacidn), aumentando progresivamente su
rango de vocabulario.

Por ejemplo, en pequefios grupos se inventaran un suceso extrafio
que ha ocurrido y redactaran la noticia como si fueran reporteros de
television, pudiendo hacer uso de diccionarios en papel de diversos
autores como por ejemplo: Andolz, Martinez Ruiz, BalPalazios, etc.,
o en red: Tresorod’a Luenga aragonesa o Aragonario, 0 recursos
online como los que se pueden encontrar en la Web Lenguas de
Aragdn, sin olvidar informaciéon periodistica. Ensayaran la
entonacion y pronunciacién, prestando atencion a los elementos no
verbales y el turno de palabra. Presentaran la noticia a sus
compafieros o a sus compafieras, pudiendo grabarla con
herramientas digitales e incorporar elementos audiovisuales
realistas, de tal manera que después puedan visionarla para
autoevaluar su actuacion utilizando una lista de criterios o sencilla
rabrica.

En el caso de la produccién de textos orales, escritos vy
multimodales, se incorporara a las secuencias didacticas el uso de
estrategias seleccionadas de planificacion (preparacidn, localizacidn
de recursos, atencion al destinatario, reajuste de la tarea y del
mensaje), ejecucion (compensacidn, apoyo en los conocimientos
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habituales.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacidn, sistema escolar y formacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidén de uso
comun, vy significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas de uso comun vy significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones vy
elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
busqueda y selecciéon de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las
fuentes consultadas y contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprension, produccién y coproduccidn oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccion, cooperacidn y colaboracién
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con otros hablantes o estudiantes de
Lengua Aragonesa.

previos, intento), control y reparacion (incluyendo la autoevaluacion
y autocorreccidn como parte integrante de las estrategias de
expresion).

Para desarrollar la competencia de produccion escrita, es necesario
trabajar distintos géneros discursivos y guiar el proceso de escritura.
A medida que se lleven a cabo producciones escritas mas complejas,
el alumnado necesitard ayuda para generar ideas; desarrollar
estrategias para planificar el texto y estructurarlo en funcién del
género discursivo, y para tener en cuenta al lector al que va dirigido
o0 a la lectora a la que va dirigida (para lo cual se ha de establecer un
contexto realista y un propdsito comunicativo); asi como
herramientas para revisar las ideas o contenidos y cémo se han
organizado, y editar lo escrito con el fin de mejorar su efectividad
comunicativa. Cuando se integra la revisién en la propia tarea la
responsabilidad de mejorar la calidad de la produccién escrita se
traslada al alumnado. Con este propdsito, se sugiere programar
tareas de escritura colaborativa, en las que el alumnado actua como
lector y revisor de su trabajo.

Por ejemplo, el alumnado elaborara de forma colaborativa un
cuento corto en el que por turnos van ampliando la historia. Para
ello se podran utilizar imagenes proyectadas como base de las
historias, palabras elegidas al azarde entre un conjunto previamente
seleccionado, situaciones predisefadas, también elegidas al azar,
utilizacién de dados creativos, etc. Todo ello se plasmara en un
organizador grafico que incluye las diferentes partes de un cuento
para guiar el proceso. A lo largo de todo el proceso creativo se
tendran en cuenta estrategias de planificaciéon, produccion y
revision.

Igualmente, en el caso de la interaccidn, se integrard el uso de
estrategias seleccionadas de planificacion (encuadre, identificacion
de vacio de informacion y de opinidn, valoracion de lo que se puede
dar por supuesto, planificacion de los intercambios), ejecucién
(tomar la palabra, cooperaciéon interpersonal, peticion de ayuda),
evaluacién (control del efecto y del éxito) y correccidn (peticion de
aclaracion, ofrecimiento de aclaracién y reparacion de la
comunicacion).

El alumnado podrd llevar a cabo actividades de mediacion
transmitiendo informacion, a través de infografias, sobre temas con
los que esta familiarizado. Para ello se integrara en la programacion
didactica el uso de estrategias de mediacion: planificacion (como la
preparacion de un glosario), ejecucion (resaltar la informacién mas
relevante), evaluacidn (comprobacion de la coherencia) y correccién
(uso de recursos como diccionarios en papel de diversos autores:
Anddolz, Martinez Ruiz, Bal Palazios, etc., o en red: Tresorod’a
Luenga aragonesa o Aragonario, recursos online como los que se
pueden encontrar en la Web Lenguas de Aragdny consulta de
expertos y fuentes).

De forma integrada en las secuencias diddcticas se prestard atencion
a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Por
ejemplo, atenderia a la acentuacidon de las palabras que pueden
aparecer con la ampliacién del repertorio tematico y Iéxico.En
cuanto a la entonacién se puede trabajar la acentuacion enfaticay el
acento ritmico, trabajando con poesia.

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Lectura auténoma:

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una seleccién de textos variados; reflexién
posterior sobre los textos leidos y sobre la practica de la lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la exploracién guiada de bibliotecas
fisicas y digitales.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario de la Lengua Aragonesa.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y

En tercer curso la educacion literaria persigue, ademas de avanzar
en el objetivo de desarrollar la sensibilidad artistica y literaria para la
adquisicidon de un criterio estético propio, visibilizar la aportacion y
el papel desempefiado por un grupo de autores y de autoras en el
desarrollo del Aragonés como lengua valida para la creacién literaria
a partir del ultimo cuarto del siglo XX. Todo ello atendiendo a la
necesidad de incorporar estas obras y estas lecturas para dar cuenta
de la diversidad de miradas sobre el mundo y la importancia de la
literatura en la construccién de imaginarios individuales y colectivos.
Por otro lado, y como consecuencia de lo anterior, el desarrollo de
habilidades de interpretacién de estas obras facilitara la vinculacion
con el contexto y su ubicacién en la tradicion literaria occidental.
Ademas, la lectura auténoma desarrollard estrategias para elaborar
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utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacion de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad,
asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacién de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en
Lengua Aragonesa, inscritos en itinerarios tematicos o de género
que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos
artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

- Estrategias para la construccidon compartida de la interpretaciéon
de las obras a través de conversaciones literarias, con la
incorporacién progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccién del sentido de la obra. Andlisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

- Relacidn y comparacién de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcidn en funcidn de temas, tépicos, estructuras y lenguajes.

- Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacién y valoracidén personal de obras y fragmentos
literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensidn, apropiacion y
oralizacion implicados.

— - Creacién de textos a partir de la apropiacion de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a modelos dados
(imitacidn, transformacion, continuacion, etc.).

mapas literarios de referencia con formas de lectura propias de una
lectura guiada.

En la elaboracion de los mapas sefalados arriba, el analisis de
elementos recurrentes en la literatura servird para incardinar la
literatura en Aragonés en el panorama literario occidental. Por
ejemplo, el estudio de una determinada forma métrica, de un
género o subgénero literario, de un tema o tdpico ayudard en la
constatacion de la existencia de temas universales y cauces formales
recurrentes a lo largo de la historia de la literatura. Y, por ende, a
situar la Lengua Aragonesa y sus producciones literarias en esa
misma historia de la literatura.

La literatura comparada, al igual que otras manifestaciones
culturales y artisticas como la musica, ofrecen en este sentido un
campo amplio para el disefio de actividades de distinta naturaleza:
busqueda y seleccidén de informacidn, exposicidn de la informacion,
puesta en comun, realizacion de videos y otros productos
audiovisuales, etc.

En esta linea de trabajo, la escritura de textos de intencion literaria
favorecera la apropiacion de las convenciones de los diferentes
géneros, movimientos, autores, autoras o estilos a la vez que
proporcionard experiencias creativas de imitacién o reinvencion.
Pero también hay que considerar la escritura de textos de intencion
no literaria con el objetivo de analizar o comentar obras o
fragmentos literarios, fomentando el trabajo de textos expositivos,
argumentativos o expositivo-argumentativos, cruciales al final de la
etapa.

C. Plurili

ngiliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles
crecientes de fluidez, adecuacién y correccion a una necesidad
comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel
de competencia en la Lengua Aragonesa y en las demas lenguas del
repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico
personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacion,
la coevaluacion y la autorreparacion, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar
ideas sobre la comunicacidn, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen y parentescos, o a partir
de las variedades diatépicas del Aragonés.

La secuencia didactica incluird oportunidades para que el alumnado
compare y argumente similitudes y diferencias entre distintas
variedades lingliisticas y distintas lenguas de su repertorio
linglistico, reflexionando de manera progresivamente auténoma
sobre su funcionamiento. Por ejemplo, en pequefios grupos, el
alumnado hara uso de diferentes recursos analdgicos y digitales
para investigar e inferir reglas o patrones, como la variacién en la
pronunciacién de determinados grupos consondnticos en los
diferentes dialectos del Aragonés. Posteriormente, lo plasmaran en
un documento y lo explicardn a sus compafieros o a sus compafieras
intentando establecer similitudes con otras lenguas propias del
alumnado.

De la misma manera, se integrardn oportunidades para prestar
atencién a los elementos prosédicos y cinésicos mas significativos
(pausas, interrupciones, entonacién, comportamiento corporal y
gestos) a la hora de comunicarse. Por ejemplo, en pequefios grupos
unos alumnos o unas alumnas leerdn textos utilizando lenguaje
gestual, otros lo haran sin utilizar gestos y otros con gestos que no
corresponden al texto con el fin de valorar la relevancia del
comportamiento corporal en la comunicacién como estrategia de
comprension.

D. Intercu

lturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

La Lengua Aragonesa como medio de comunicacion
interpersonal, fuente de informaciéon y herramienta para el
enriquecimiento personal.

Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de Aragonés.

— Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos basicos relativos a la
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal,
cortesia lingliistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores
propios de la Lengua Aragonesa.

Para facilitar la adquisicion de una conciencia linglistica que
favorezca actitudes de interés por la Lengua Aragonesa como
herramienta para el desarrollo de una cultura compartida, la
programacion didactica incluird actividades para explorar normas,
costumbres, condiciones de vida, personajes conocidos de interés
para el alumnado (relacionados con el mundo de la literatura
oral,como leyendas, mitos, cuentos, etc., la musica, o la ciencia),
promoviendo el uso de herramientas digitales para la busqueda de
informacién, que se podra plasmar posteriormente en una
presentacién oral, escrita o multimodal para mostrar la diversidad
existente.

Una actividad que permite tomar conciencia de la diversidad
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— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores eco-sociales y
democréticos.

— Estrategias bdsicas de deteccion y actuacidon ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

cultural puede ser pedir al alumnado que, de forma colaborativa,
identifique estereotipos de la lengua y cultura aragonesas con el fin
de encontrar y exponer argumentos para rechazar esa simplificacion
estereotipada. Por ejemplo, para rebatir que el Aragonés es un
dialecto y carece de la categoria de lengua, se podrian confeccionar
listas de palabras con el étimo latino y las correspondientes
soluciones que han dado las lenguas romances peninsulares y otras
del dominio galorromanico.

111.2.4. Cuarto de Educacion Secundario Obligatoria, Lenguas Propias de Aragon: Aragonés

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del
proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control
y reparacion de la comprensidn, la produccidn y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo
actividades de mediacidn en situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar vy
presentarse; describir personas, objetos, lugares, fendmenos y
acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos,
personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion
sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las
emociones; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion; expresar
argumentaciones sencillas; realizar hipdtesis y suposiciones;
expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la
comprension, produccién y coproduccidn de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacion y
estructuracion segun el género y la funcidn textual.

— Unidades linglisticas de uso comun vy significados asociados a
dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus
propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacién, la
negacién, la interrogacion y la exclamacién, relaciones ldgicas
habituales.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares vy
entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacion, sistema escolar y formacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso
comun, vy significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas de uso comuln vy significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones vy
elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
busqueda y seleccion de informacién: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las
fuentes consultadas y contenidos utilizados.

El alumnado podrd crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extension con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (dar y pedir
instrucciones, consejos y Ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gustos, intereses y
emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros;
expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la
prohibicion; expresar argumentaciones; realizar hipdtesis y
suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y
resumir) y haceruso del repertorio léxico de uso comdn y de
interésdel  alumnado  (identificacion  personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y
actividad fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno
natural, tecnologias de la informacidn y la comunicacién, sistema
escolar y formacién) aumentando progresivamente su rango de
vocabulario. Se incorporaran estrategias de planificacion, ejecucion,
control y reparacién de la comprension, la produccién y la
coproduccidn de textos orales, escritos y multimodales, incluyendo
el error y la autocorreccion como parte integrante del proceso.

Por ejemplo, en pequefios grupos recibirdn un documento con el
nombre de un grupo musicalque haga musica en Aragonés con una
pequefia biografia. El alumnado hard uso de una tabla con
diferentes apartados (o algun otro organizador gréfico) para plasmar
la informacion teniendo que organizar, resumir la informacion vy
elaborar los aspectos que consideren que faltan en esa biografia.
Haciendo uso de herramientas digitales lo compartirdn en un muro
colaborativo. Cada grupo lo expondra en clase, y se buscardn
similitudes y diferencias entre los distintos grupos. Posteriormente,
se hard un debate en el que cada grupo defienda al grupo que ha
trabajado para concluir en un acuerdo en el que se resalten los
aspectos mas positivos de cada banda musical y determinar cémo
seria la musica en Aragonés que, como jovenes, mas les gustaria
escuchar, lo que les proporcionard oportunidades para la
interaccidn con un propdsito comunicativo claro.

En cuanto a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion,
de forma integrada en las secuencias didacticas, se podria empezar
a prestar atencion a los cambios que se producen en el discurso
conectado (cdmo se eliminan, afiaden o se cambian sonidos) y a las
diferencias entre el discurso rapido y el cuidadoso. El conocimiento
de las caracteristicas tipicas del discurso rdpido y fluido
(acortamiento de palabras, autocorrecciones y autointerrupciones
deliberadas del discurso, uso de interjecciones coloquiales, frases o
palabras de relleno, inicios falsos, etc.) puede facilitar su
comprension. Por otra parte, se podria continuar el trabajo sobre la
relacion entre la entonaciéon y el propdsito comunicativo. Por
ejemplo, en la secuencia didactica en torno a la tarea sobre los
grupos musicales en Aragonés, se podria trabajar la entonacién que
indica seguridad o inseguridaden la comunicacion de una
informacién o que se esta expresando una opinion personal con
entusiasmo o desanimo sobre un dato o hecho.
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— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprension, produccién y coproduccidn oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccion, cooperaciéon y colaboracidn
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua
Aragonesa.

B. Educacion Literaria

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Lectura auténoma:

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una seleccién de textos variados; reflexidon
posterior sobre los textos leidos y sobre la practica de la lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la exploracién guiada de bibliotecas
fisicas y digitales.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario de la Lengua Aragonesa.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

- Movilizacién de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad,
asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

- Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

Lectura guiada:

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en
Lengua Aragonesa, inscritos en itinerarios tematicos o de género
que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos
artisticos, atendiendo a los siguientes saberes:

- Estrategias para la construccién compartida de la interpretacion
de las obras a través de conversaciones literarias, con la
incorporacion progresiva de metalenguaje especifico.

- Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Andlisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

- Relacidn y comparacion de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcién en funcidn de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes.

- Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacién y valoracién personal de obras y fragmentos
literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacién y
oralizacion implicados.

— - Creacién de textos a partir de la apropiacion de las
convenciones del lenguaje literario y en referencia a modelos dados
(imitacidn, transformacion, continuacion, etc.).

La continuidad en las orientaciones establecidas para tercer curso
en cuanto a los conocimientos, destrezas y actitudes relativos a la
interpretacidn de textos literarios, la formulacidn de juicios de valor
argumentados sobre las obras, la escritura de textos de intencion
literaria y la conformacion de un mapa literario ofrece un panorama
en la orientacidon que reclama la diversificacion de instrumentos y
herramientas didacticas al servicio del diagndstico y la mejora de las
habilidades vinculadas a la recepcion, produccion e interaccion oral
y escrita, asi como a los procesos de investigacion y desarrollo del
pensamiento critico.

Uno de los nucleos de este saber basico es el encuentro entre textos
y lectores o lectoras, vinculado a la lectura guiada y a la lectura
autéonoma de obras de literatura en Aragonés, por ello el
profesorado ofrecerd al alumnado una seleccion de textos que
apueste por un corpus abierto que cruce el eje tematico con el de
género, por ejemplo, o el de cauce (oral, escrito, digital) con el de
receptor.

Otra posibilidad es que cada docente seleccione un numero
determinado de obras y/o fragmentos y elija un foco que le permita
vincularlas con otras obras de otros contextos culturales o moldes
genéricos, para proceder después a la lectura comparada de unas y
otras. Los focos pueden permitir la aproximacion a diferentes
momentos, contextos de produccion y recepcidn, conflictos,
arquetipos literarios, cauces formales o formas de expresién.
Privilegiar el enfoque temdatico no debe suponer, en ningun caso,
prescindir de la reconstruccion de la génesis de las obras literarias y
su huella en el legado posterior, ni relegar a un segundo plano los
valores formales y especificamente literarios de los textos, sino que
simplemente pretende romper un molde tradicionalmente
historicista que dificulta el establecimiento de relaciones e
intertextualidades.

C. Plurili

ngliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles
crecientes de fluidez, adecuacién y correccion a una necesidad
comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel
de competencia en la Lengua Aragonesa y en las demas lenguas del
repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico
personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién,
la coevaluacion y la autorreparacidon, analdgicas y digitales,

La programacion didactica promoverd que el alumnado utilice de
forma creativa estrategias y conocimientos para mejorar su
capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Aragonesa con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.
Por ejemplo, a través de juegos como los dados creativos o de
tarjetas con situaciones, el alumnado producird mondlogos
espontaneos teniendo que hacer uso de diversas estrategias ya
trabajadas que le permitan narrar historias, relatar una experiencia,
describir hechos reales o imaginarios, etc. con razonable fluidez,
siguiendo una secuencia y expresando reacciones o sentimientos en
relacion a las diferentes situaciones propuestas.
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individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar
ideas sobre la comunicacidn, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen y parentescos, o a partir
de las variedades diatdpicas del Aragonés.

D. Interculturalidad
Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza
— la Lengua Aragonesa como medio de comunicacién | Como objetivo didactico, se prestard atencidn al hecho de que el
interpersonal, fuente de informacién y herramienta para el | alumnado actle de forma adecuada, empdtica y respetuosa en
enriquecimiento personal. situaciones interculturales, rechazando discriminaciones y prejuicios
— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios | y proponiendo vias de solucién a los factores socioculturales que
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o | dificulten la comunicacion. Por ejemplo, se realizardn videos de
estudiantes de Aragonés. corta duracion utilizando el Aragonés como lengua vehicular para

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a la | e€xponer informacion sobre aspectos histdricos, sociales, artisticos,
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones cientificos, etc., que demuestren la validez de la Lengua Aragonesa

interpersonales; convenciones sociales bdsicas; lenguaje no verbal, | para comunicar contenidos de temética variada.

cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores | El trabajo con textos de cualquier naturaleza facilita el desarrollo de
propios de la Lengua Aragonesa. la perspectiva intercultural y critica, puesto que los temas tratados
— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad | €n esos textos pueden generar debates respecto a las perspectivas
lingtiistica, cultural y artistica, atendiendo a valores eco-sociales y | adoptadas, el tratamiento de los temas, la vision estereotipada o no
democréticos. que ofreceny, en fin, la puesta en valor de la diferencia o diversidad
— Estrategias basicas de deteccién y actuacién ante usos | cultural.

discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

A lo largo de la historia de la ensefianza de lenguas han ido surgiendo diversas metodologias como solucién a los
retos y a los fines para los que se planteaba su aprendizaje, y como extensidn de las ideas y teorias sobre educacién
gue prevalecian en cada época. Asi, hemos pasado de métodos mas tradicionales, centrados en la gramatica y
alejados de las situaciones comunicativas reales, a otros caracterizados por dar mayor importancia a la oralidad y a la
adaptacion a las situaciones cotidianas de comunicacidn, relegando el conocimiento formal a su minima expresién.
Cabe decir también que el avance en la investigacion metodoldgica de la ensefianza de lenguas se ha centrado en las
llamadas lenguas extranjeras, por lo que la aplicacion directa al caso de la Lengua Aragonesa habria, cuando menos,
gue matizarla, debido a que el alumnado que asiste a las clases de Aragonés en los centros de ensefianza de nuestra
Comunidad no es estrictamente “no hablante” de Aragonés, sino que, en el mejor de los casos es un hablante nativo
y, en el peor, es un hablante pasivo de esta lengua, lengua que no podemos olvidar que sigue viva y que, por tanto,
impregna, en mayor o menor grado, el entorno directo de crecimiento y aprendizaje del alumnado. A este punto de
partida habria que afiadir la gran transferencia de conocimiento que supone para el alumnado de Aragonés el
contacto directo con la lengua castellana como principal lengua vehicular de los centros de ensefianza de Aragén, lo
qgue nos lleva a considerar que el aprendizaje del Aragonés en la ensefianza formal deberia enfocarse desde
planteamientos mixtos, a caballo entre la ensefianza de lenguas extranjeras y la de la primera lengua o lengua oficial;
esto nos permite incorporar a la programacién elementos formales mas avanzados y teéricos, que ademas se van a
poder transferir de una lengua a otra. En linea con esta idea cabe decir que,a pesar de que el alumnado de Aragonés
no puede considerarse estrictamente ‘no hablante’ de esta lengua si es, en la inmensa mayoria de los casos,
analfabeto en esta lengua, y es por ello que, si queremos un aprendizaje y una alfabetizaciénreales, debemos
contemplar un equilibrio, a veces simbidtico y a veces no,entre la practica de la competencias linglistica (todo lo que
abarca la gramaética) y la de la competencia pragmatica (lo que capacita para ser funcional y adaptarse a situaciones
comunicativas reales), de manera que se compagine por un lado el promover las conexiones entre significado y
forma (combinando ambas al adaptar la actividad a situaciones reales) y por otro, la practica del lenguaje en si
mismo (sin llevar la actividad linglistica a situaciones reales), tal y como sucede con el aprendizaje de la primera
lengua.

Para promover las conexiones entre significado y forma, se entiende, desde el enfoque estrictamente comunicativo,
se pueden utilizar técnicas de realce de los aspectos formales del texto (uso de negritas, subrayado, cursiva y énfasis
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o repeticidn en el caso del texto oral), asi como llevar a cabo actividades de procesamiento de datos y analisis del
discurso. Otras opciones serian el uso de feedback interaccional (solicitar aclaraciones, repetir, reformular con
énfasis para resaltar aspectos concretos); el disefio de tareas colaborativas para la produccion de textos orales,
escritos o multimodales en los que se requiere correccion formal y el disefio de tareas comunicativas que incorporen
elementos lingliisticos concretos y contextualizados. Otra opcidén para ayudar al alumnado a establecer conexiones
entre significado y forma seria la instruccidén explicita orientada a las necesidades detectadas a partir de la tarea
comunicativa o situacidn de aprendizaje. Esta instruccidon podria llevarse a cabo también de forma preventiva, para
facilitar la realizacion de la actividad comunicativa. Es necesario tener en cuenta, sin embargo, que no todos los
elementos linglisticos responden igualmente a la instruccién y que no hay una relacién directa entre grado de
complejidad linglistica y aprendizaje.

La investigacién en las aulas también ha demostrado que es importante que el alumnado desarrolle tanto un
repertorio de expresiones y frases hechas (que contribuyen a la fluidez y a facilitar el uso funcional de la lengua),
como su competencia para utilizar la lengua de forma creativa. El primero es especialmente importante en las fases
iniciales del aprendizaje. En cuanto a la competencia para el uso creativo de la Lengua Aragonesa, la ensefianza debe
priorizar el desarrollo del conocimiento implicito, mediante la participacidén en situaciones de aprendizaje, sin dejar
de lado el conocimiento explicito, que puede servir para facilitar el proceso de atencién a la forma para lo cual el
alumnado se ha de hacer consciente de sus necesidades personales a ese respecto, siendo al inicio necesario guiarles
y modelar ambos procesos. Hay que tener en cuenta también que el aprendizaje de una lengua se ve influido por el
aprendizaje de las demds lenguas que forman parte del repertorio lingiistico del individuo, por lo que la atencién a
su funcionamiento propicia el aprendizaje de estas otras lenguas.

Por otra parte, el aprendizaje de una lengua requiere de exposicion prolongada a una gran cantidad de estimulos
ricos y variados, puesto que gran parte del aprendizaje de la misma ocurre de forma incidental, mas que de forma
intencionada. Para ello, por un lado, se ha de maximizar el uso de la Lengua Aragonesa en el aula (lo cual no implica
excluir totalmente la primera lengua, que puede tener una funciéon estratégica por parte del docente o de la docente
y mediadora del aprendizaje para el alumno o para la alumna). Por otro lado, se han de promover oportunidades
para que el alumnado reciba referentes fuera del aula, para lo que necesitard orientaciones practicas y apoyo a
diversos niveles (planes de lectura, proyectos interdisciplinares, proyectos de etapa o de centro, actividades de
inmersién linglistica, participacion en proyectos entre Centros de Aragdn que impartan Aragonés e, incluso, en
actividades internacionales, etc.). Ademas, el aprendizaje de la lengua requiere de muchas oportunidades de
produccién e interaccién que vayan mas alla de la mera practica controlada o guiada, que suele dar lugar a una
produccién demasiado breve y simplificada. Esto constituye una de los principales fundamentos para el diseifio
instruccional en torno a situaciones de aprendizaje: la investigacidon en las aulas demuestra que el alumnado produce
mas lenguaje y de mayor complejidad cuando son ellos mismos los que inician la interaccidn y tienen que buscar sus
propias palabras. Ademds, mediante las situaciones de aprendizaje se proporcionan oportunidades para adoptar
diferentes roles discursivos (el de iniciar y responder), asi como para utilizar el lenguaje con diferentes funciones
(como, por ejemplo, formular aclaraciones, pedir y ceder la palabra, expresar opinidn, etc.). Hay que tener en cuenta
que la interaccidn no es solo un medio para automatizar recursos linglisticos previos, sino para crear nuevos
recursos (al tratar de expresar significados propios se crean las condiciones para que los alumnos o las alumnas
presten atencion a la lengua), asi como para testar las hipdtesis que se va formulando el alumnado sobre el
funcionamiento de la lengua. Para fomentar una interaccién mas rica serd necesario que las actividades, tareas o
situaciones de aprendizaje tengan un propdsito comunicativo claro, vengan acompafiadas de instrucciones precisas y
proporcionen criterios claros de finalizacién.

Por todo ello, y sin perder de vista que los elementos didacticos y metodoldgicos que apliguemos en nuestras aulas,
no son un fin en si mismos, sino un medio para lograr las finalidades que nos proponemos, y a pesar de priorizar la
vision del enfoque comunicativo en la ensefianza del Aragonés, nos parece oportuno no olvidar los beneficios de
otras metodologias mas tradicionales y mas propias de la ensefianza de la primera lengua, mas teniendo en cuenta
gue para proporcionar situaciones significativas de aprendizaje individual y colectivo, debemos adaptarnos
continuamente a la diversidad del alumnado, contemplando las diferencias individuales en cuanto a la aptitud, la
motivacion, la disposicion a comunicarse, y el uso de estrategias de aprendizaje (cognitivas, metacognitivas y
socioafectivas) y disefiar actividades flexibles que atiendan a dicha diversidad. Desde esta perspectiva de atencion a
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la diversidad y de la ensefianza inclusiva conviene tener en cuenta los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA): proporcionar diferentes formas de implicacién (el porqué del aprendizaje), o sea, integrar
estrategias para establecer objetivos propios y proporcionar retroalimentacidn informativa y constante con respecto
a los objetivos establecidos); diferentes formas de representacion (el qué del aprendizaje) como uso de subtitulos,
alternativas no visuales, material en formato digital, transcripcion de interaccién oral; y distintas formas de accién y
expresion (el como del aprendizaje), como facilitar modelos o ejemplos, dividir las metas en objetivos alcanzables.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

El enfoque orientado a la accién, basado en la participacidon activa en situaciones de aprendizaje en las que el
alumnado desarrolla su competencia comunicativa llevando a cabo tareas de lengua de diferente naturaleza, y
actuando de forma similar a como lo haria en un contexto real, implica adoptar una perspectiva que da mas
relevancia a lo que se sabe hacer usando Lengua Aragonesa que a lo que no se sabe hacer. Siendo que las tareas no
solo promueven la adquisicién de la lengua, sino que tienen un gran valor para evaluar la competencia comunicativa
del alumnado, es necesario definir de forma clara qué ha de saber hacer el alumnado en y con la Lengua Aragonesa.
Para ello se han de identificar tanto descriptores de capacidad lingliistica como requisitos de la tarea en si, es decir,
aquello que se considere un objetivo en una determinada situacién de aprendizaje en un momento concreto de la
programacion didactica (teniendo en cuenta que los objetivos didacticos iran variando a lo largo de dicha
programacion en funcidn de la progresion que se integre en la misma).

Los descriptores de capacidad linglistica han de estar alineados con los criterios de evaluacidn (que concretan las
competencias especificas de la materia y, por lo tanto, son indicadores de su desarrollo). Estos descriptores seran
mas utiles cuanto mas especificos y observables sean. Ademas, pueden tener una funcién formativa, ya que hacen
visibles las expectativas de aprendizaje, asi como utilizarse para proporcionar retroalimentacién informativa al
alumnado. Si queremos que el alumnado los entienda y los utilice seria recomendable redactarlos en un lenguaje
sencillo (o bien disefiar una version simplificada para el alumnado) y compartirlos con él con anterioridad a la
realizacion de la tarea o participacion en la situacién de aprendizaje.

Los descriptores de capacidad lingtliistica y requisitos de la tarea se agrupan en forma de rubrica, o sea, integrando
las expectativas de calidad. Una tarea sencilla podria evaluarse con un listado de descriptores, sin necesidad de
detallar cada nivel de logro. Una tarea o situaciéon de aprendizaje mas compleja puede hacer necesario detallar los
distintos niveles de logro, que pueden ser: nivel 1 insuficiente; nivel 2 minimos; nivel 3 adecuado; nivel 4 buen
desempefio. Ademds pueden establecerse dos niveles extraordinarios: nivel previo (sin evidencias, necesidades
educativas especiales, adaptacién curricular); y nivel de excelencia (desempefios con alto grado de iniciativa,
autonomia y originalidad). Estos dos niveles extraordinarios dotan de flexibilidad a la herramienta de evaluacion. La
ponderaciéon de los distintos descriptores dependerd de los objetivos de aprendizaje establecidos y estara
supeditada a la programacion didactica, que ha de incorporar necesariamente continuidad y progresién. Es decir, los
descriptores de una misma tarea o de una tarea similar podrian ponderarse de manera diferente la proxima vez que
se realice esa tarea.

Para determinar los niveles de logro, puede ser util hacer uso de los descriptores de capacidad linglistica del Marco
Comun Europeo de Referencia (2001), teniendo en cuenta que no constituyen una herramienta de estandarizacién,
sino mas bien un recurso que permite calibrar lo que se requiere hacer en y con la Lengua Aragonesa. Es decir, el
Marco puede ayudarnos a tomar conciencia de cual seria el nivel de referencia comun en el que es esperable
alcanzar un determinado logro en el proceso de aprendizaje de una lengua. Por ejemplo, si nos fijamos en la riqueza
de vocabulario, al inicio de la etapa es esperable que el alumnado tenga un vocabulario suficiente para expresar
necesidades comunicativas basicas y desenvolverse en actividades habituales y en transacciones cotidianas sobre
temas conocidos, pero es probable que no tenga suficiente vocabulario para expresarse sobre otros temas
pertinentes para su vida diaria o hechos de actualidad. Al final de la etapa es mas probable que el alumnado sea
capaz de demostrar un buen control del vocabulario de un tema o situacidn familiar, pero no tanto que su correccidn
|éxica sea alta de forma general. Centrandonos en la correccidon gramatical, al inicio de la etapa es esperable que el
alumnado utilice algunas estructuras sencillas correctamente pero que de forma sistematica siga cometiendo errores
basicos aunque quede claro lo que intenta decir. Al final de la etapa es esperable que el alumnado se comunique con
razonable correccidn en situaciones cotidianas y posea cierto control gramatical aunque con una influencia evidente
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de la lengua materna, pero no tanto que posea un alto control gramatical. Estos son solo dos ejemplos de cdmo el
Marco puede ser de utilidad a la hora de establecer expectativas de logro. No hay que olvidar, sin embargo, que lo
que se pretende es identificar descriptores de aquellos logros que suponen un aprendizaje, es decir, un reto éptimo
con respecto a la capacidad linglistica actual del alumnado.

Para construir una rdbrica se puede partir de las especificaciones de la tarea o situacién de aprendizaje. Serd mas
facil evaluar el logro cuanto mejor estén definidas las especificaciones que el docente o la docente consideren
necesarias: propodsito comunicativo, género textual, formato y extensidn, condiciones de la tarea (como el tipo de
agrupamiento), uso de herramientas y estrategias para planificar, ejecutar, evaluar o reparar la comunicacion, etc.
Se recomienda identificar un nimero de descriptores manejable (si la ribrica es demasiado exhaustiva, dejara de ser
una herramienta Util y se convertira en un mero documento burocratico) pero que permita evaluar todo aquello que
se haya identificado como requisito de la tarea o descriptor de la capacidad linglistica que se espera demostrar.

También es posible elaborar rubricas genéricas para evaluar el logro en relacidn a las distintas actividades de lengua
(comprensidn, produccidn, interaccion y mediacidn) sin hacer referencia a especificaciones de una tarea concreta.
Hay que tener en cuenta que en este caso igualmente puede ser preciso incorporar continuidad y progresion. Es
decir, habrd que adaptar las rubricas genéricas en funcion de la programacién didactica para incluir los objetivos y
saberes basicos especificos que se abordan en cada momento (p.ej. funciones comunicativas, género discursivo,
unidades linglisticas, |éxico, patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién, etc.), puesto que en nuestro
sistema educativo la evaluacion se ha de centrar en la habilidad para usar la Lengua Aragonesa en un contexto
especifico y como resultado de un proceso de ensefianza-aprendizaje, y no en la habilidad linglistica general.

Por ultimo, ademds de plantearnos la evaluacidn externa o sea, la realizada desde el punto de vista del docente o de
la docente, no podemos desechar la practica de la autoevaluacién (el alumno o la alumna se evaltdan a si mismos o a
si mismas) y de la coevaluacion (evaluacién entre alumnos o entre alumnas), como sistemas complementarios de la
primera, ya que pueden ser un instrumento de evaluacidon formativa que facilite atender, respetar y valorar los
distintos ritmos de aprendizaje segun las diferentes caracteristicas del alumnado y que, ademads, favorece la
educacién en la responsabilidad, la autonomia, el autoconocimiento, la valoracién reflexion sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje individual, etc. Se deberia introducir su practica de manera gradual hasta que el alumnado
se habitUe a ella, pues asi sera capaz de valorar su propia labor y el grado de satisfaccion que le produce de acuerdo
a su madurez. Entre las herramientas que podemos incluir aqui estarian las rubricas, el diario, el portafolio, etc.

IV.3. Diseio de situaciones de aprendizaje

Desde una percepcién didactica y metodoldgica, una situacidn de aprendizaje es una tarea o conjunto de tareas que,
en el caso del aprendizaje del Aragonés, se ha de entender como un plan didactico disefiado para estimular el uso
pragmatico del Aragonés, un uso contextualizado con un propdsito comunicativo claro y explicito que no consiste
solo en la comprension o produccion de lenguaje en si y en el que se integren oportunidades de atencién a las
formas linguisticas.

Este plan didactico no solo ha de especificar qué formas lingtisticas deben utilizar los alumnos o las alumnas, sino
que debe permitir que sean ellos mismos quienes hagan uso del lenguaje que consideren necesario para llevar a
cabo el propédsito comunicativo. Es decir, en una situacién de aprendizaje el Aragonés se utilizara de la misma
manera que en un contexto real. Cabe sefialar que una situacién de aprendizaje supone un reto cognitivo, es decir,
no es una mera practica linglistica; las actividades planificadas por el profesorado tendrdn como finalidad promover
el aprendizaje de los alumnos o de las alumnas en relacidon con determinados saberes basicos, tendran sentido si
provocan la actividad mental del alumnado

Existen diferentes perspectivas que permiten disefiar tareas de lengua para integrarlas en situaciones de aprendizaje
partiendo de un andlisis de las necesidades del alumnado. Las tareas se podrian disefiar desde una perspectiva
pedagogica en funcion del tipo de proceso mental necesario (ordenar, clasificar, comparar, tomar una decision,
planificar, exponer informacién, argumentar una opinién, etc.) o del modo de comunicacidon que requieren
(comprensidn, produccion, interaccién, mediacidn).
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Es deseable proponer actividades que favorezcan diferentes tipos de escenarios y agrupamientos, desde el trabajo
individual al trabajo en grupos, desde el trabajo en el aula a la exposicién en otro espacio publico. De este modo, el
alumnado ird asumiendo una mayor responsabilidad personal y social, al tiempo que desarrollard una mayor
autonomia e iniciativa. Su puesta en prdctica implicara la produccién y la interaccién oral y escrita e incluira el uso de
recursos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales, con especial atencidn a la reflexién y
trabajo sobre estos ultimos. Finalmente, las situaciones de aprendizaje deberdn fomentar aspectos relacionados con
el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el alumnado se prepare y
participe de forma activa en la resolucién de los retos y problemas de la sociedad actual.

Respecto al disefio instruccional en torno a situaciones de aprendizaje, es importante considerar tanto las
actividades que preceden a la tarea como las que se realizan tras la misma. La fase previa se suele dedicar a preparar
al alumnado para que se comporte de aquella manera que promueve el aprendizaje de forma mas efectiva:
explicando la utilidad y la finalidad de la actividad; modelando la actividad o presentandola de forma motivadora;
indagando los conocimientos previos sobre el tema; proporcionando informacién en forma de textos orales, escritos
o multimodales, que pueden acompanarse de actividades para prestar atencién a la forma; o proporcionando léxico
necesario para llevarla a cabo. Durante la tarea se han de crear las condiciones para que el alumnado actie como
usuario de la Lengua Aragonesa, por eso el docente o la docente actian como interlocutor o como interlocutora,
ayudando al alumnado a expresar lo que quiere comunicar, en vez de proporcionar instruccion explicita a no ser que
el alumnado lo requiera expresamente. En algunos modelos en esta fase se puede incluir una actividad de exposicion
0 presentacion oral, es decir, un momento en el que el alumnado ha de prestar mas atencién a la correccién
linglistica porque ha de hacer una comunicacidon formal que requiere planificarse bien. En este caso el docente o la
docente pueden ayudar al alumnado a revisar y refinar su intervencion. Desde un punto de vista psicolingliistico,
esta actividad de presentacion favorece la adquisicion de la lengua porque es el alumnado el que requiere las formas
linglisticas que necesita, actuando como agente de su propio aprendizaje.

Finalmente, tras la realizacidon de una tarea, se ha de integrar la atencidn a la lengua. Para ello, para promover la
percepcion de elementos linglisticos, su sistematizacién o simplemente para su explicacion, se pueden incluir
actividades de andlisis lingliistico tanto inductivas como deductivas, asi como actividades de mera practica para
sistematizar y automatizar formas linglisticas. Al realizarse tras la tarea, las actividades de andlisis y prdctica son mds
relevantes que si se incluyeran de forma previa, puesto que dan respuesta a las necesidades que han surgido
durante la tarea y porque se ha creado el contexto que hace que la atencién a los elementos linglisticos tenga un
propdsito comunicativo.

Una situacién de aprendizaje puede ser breve, pudiéndose diseiar para una sola sesién, o podria ir construyéndose
a lo largo de varias sesiones, integrando tareas simples y tareas complejas, asi como convertirse en una ruta de
aprendizaje o proyecto. Ademas, siendo que el modelo de ensefianza-aprendizaje competencial permite y fomenta
la cooperacion y colaboracidon entre materias, debemos tener en cuenta el cardcter interdisciplinar a la hora de
planificar el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que se propongan.

IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje
SITUACION DE APRENDIZAJE 1: “TRABALUENGAS CON A XE”

Proponemos aprender a identificar, pronunciar y utilizar un sonido que no es habitual en la articulacidon de hablantes
cuya primera lengua no es el Aragonés, pero que tiene correspondencia con otras lenguas como el catalan, el gallego
o el inglés, o con algun dialecto del Castellano como el Andaluz, a través de un trabalenguas del grupo musical La
Orquestina del Fabirol.

Introduccidn y contextualizacion:

Se dirige a 12 de la ESO y se podria realizar durante el 22trimestre o, en todo caso, cuando nos hayamos asegurado
de que todos/as estan ya familiarizados/as con este sonido y cuando hayan trabajado el alfabeto fonético en la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura, por lo que nos beneficiamos de la transferencia linglistica. Las
actividades propuestas son multiples y por ello se han de distribuir en varias sesiones, no necesariamente
consecutivas.
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Objetivos didacticos:

— Practicar la comprension oral identificando tanto el sonido en cuestién como las palabras en las que se
integra.

— Aprender a pronunciar un sonido conocido pero no siempre habitual en la vida cotidiana.

— Articular de manera ritmica el conjunto de la composicién utilizando entonaciones neutras o imperativas y
exclamativas.

— Experimentar con diferentes elementos cinésicos.

— Experimentar con diferentes patrones sonoros.

— Incrementar el nivel de autoconfianza en la produccion oral.

— Usar el error como herramienta de progreso.

— ldentificar el significado de las palabras que no se entiendan.

— Potenciar estrategias de busqueda de informacién en diccionarios.

— Comprender el sentido global de la composicion.

— Producir un texto traducido a la primera lengua.

— Fomentar la interaccién oral, la ayuda mutua y la colaboracion.

— Investigar en internet al grupo musical autor del documento sonoro con el que se trabaja.

— Reconocer este sonido de la Lengua Aragonesa en otras lenguas.

— Asociar este sonido a su representacion gréfica y a su simbolo fonético en Aragonés.

— Comparar el uso de la grafia x en Aragonés y otras lenguas.

— Experimentar con la autoevaluacién y la coevaluacién.

Trabaluengas con a xe [ Resultatos

[ e suena. Sesoibe.. | Coinzide | Se traduze. . | Significa...
fsifna) |

Elementos curriculares involucrados:

Competencias especificas: Esta situacidon de aprendizaje interviene
en el desarrollo de todas las competencias especificas sin excepcion.

Competencias clave: Esta situacion de aprendizaje contribuye al
desarrollo de las siguientes competencias clave: Competencia en
comunicacion linglistica (CCL1, CCL2, CCL5); Competencia
plurilingie (CP1, CP2, CP3); Competencia digital (CD1, CD2, CD4);
Competencia personal, social y de aprender a aprender(CPSAA1,
CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5); Competencia ciudadana(CC2);
Competencia emprendedora(CE3); Competencia en conciencia y
expresion culturales(CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4).

Criterios de evaluacién: En estas actividades los criterios de
evaluacion involucrados son: 1.1, 1.2, 2.1., 2.2, 2.3, 3.3, 3.5, 4.1,,
5.1.5.2,6.1.,6.2,6.3.,7.1,7.2,7.3.

Saberes bdasicos: Los conocimientos, destrezas y actitudes que se pondrian en accidnal realizar las actividades
propuestas para esta situacion de aprendizaje, tendrian relacién con todos los bloques de saberes, aunque
destacarian los del bloque A (comunicacién), C (plurilingliismo) y D (Interculturalidad).

Conexiones con otras materias:

Su relacidn es directa con el resto de asignaturas lingtisticas del curriculum (Lengua castellana; Lenguas Propias de
Aragon: Catalan; Lengua Extranjera, Inglés y Lengua Extranjera, Francés). También lo es con las asignaturas de
Musica, Tecnologia y Digitalizacién y Educacién en Valores Civicos y Eticos.

Descripcion de las actividades:

Actividad 1: Se les pone el audio del documento sonoro donde aparece el trabalenguas, que esta sacado del CD
Ninonanindn, pista 16, minuto 7’13”, de la Orquestina del Fabirol y se les pide que la canturreen siguiendo el ritmo y
que identifiquen el sonido [[] a través del conteo de las palabras que lo contienen: “¢En cuantas parablas esferens
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suena iste sonito?”. Se les solicita que comparen los resultados entre ellos/as y que intenten determinar por
consenso el resultado correcto (16 veces). Se les da la correspondencia grafica del sonido.

Actividad 2: Se vuelve a poner el audio y se les pide, esta vez por parejas, que identifiquen las 16 palabras diferentes
donde aparece el sonido y que las escriban sin importar, a priori, si estdn o no bien escritas o si son reconocibles,
simplemente que las escriban tal y como les suenen. Una vez han acabado, se les deja un rato para poner en comun
la informacién con la pareja y se comparan los resultados con el resto de parejas, habiendo de completar
colectivamente la columna 1: “Me suena...”, de la ficha de la izquierda ta (se puede hacer en papel o en el
ordenador).

Actividad 3: Se les invita a cantar el trabalenguas por parejas, siguiendo la cantinela a la par que suena el audio, tan
solo intentando imitar la diccidn. A continuacion, se les entrega el trabalenguas por escrito (ver imagen abajo) y se
les vuelve a pedir que lo canten a la par que el audio pero con ayuda del texto escrito. Tras ello, se se les pide que
rellenen la segunda columna de la tablade resultados anterior: “S’escribe...”,y que comparen y anoten los aciertos en
la columna 3“Coinzide (si/no)”.

Actividad 4: Se trabaja colectivamente en la busqueda de las palabras desconocidas usando diversos diccionarios y se
rellenan las columnas “Se traduze...” y “Significa...” de nuestra tabla de resultados. De forma mds o menos guiada, se
determina el sentido global del texto, empezando por su traduccidn, y se identifica su intencionalidad exhortativa.

Actividad 5: Se compara la pronunciacién y la representacién grafica de estas palabras del Aragonés con otras del
inglés: shep, shoe, wish, wash, shining, del catalan: coix, caixa, xocolata, xai,aixeta, etc., en dialecto andaluz
chocolate, chancla, coche, cacho, enchufe, etc. o en francés: coucher, toucher, vache, machine, chien, etc. Despuésse
establecen relaciones entre las grafias empleadas por las diferentes lenguas y/o dialectos para representar este
sonido. De la misma manera, se establece la diferencia entre la pronunciacién del Castellano xilofén o exceso (/s/,
/ks/, respectivamente) con la del Aragonés /[/.

Actividad 6: Se aprenden el trabalenguas de memoria por parejas y ensayan entonaciones diferentes, pudiendo
grabarlas y decidir la mas apropiada. También pueden hacer grabaciones repartiéndose los fragmentos vy
modificando la velocidad de ejecucion, la gestualidad, asi como aplicando ritmos variados de algin género musical
como elrap o el flamenco. Normalizar la grabacién de la produccidn oral en un entorno seguro y controlado les dota
de creciente seguridad al desdramatizar dicho acto y les facilita mucho la autocorreccién.

Actividad 7: Se recortan las 15 palabras del trabalenguas y se combinan para crear otros trabalenguas, o se buscan
otras palabras en Aragonés (y/o en otras lenguas) que contengan este sonido y se producen trabalenguas propios,
pudiendo hacer competiciones por grupos y realizar un video o karaoke que se pueda compartir con otros
estudiantes o con otras estudiantes como recurso colectivo, en la web del instituto y en la de Lenguas de Aragon.

Actividad 8: Se busca informacién sobre el grupo musical en cuestion y
se elabora una presentacidn en Aragonés, a partir de imagenes y datos TRABALUENGAS CON A XE
disponibles en la red y que sean de uso libre, a través del libro de
fabiroles y otras gaitas, 20 afios con La Orquestina del Fabirol, y

contactando directamente con los miembros del grupo, pudiendo Ba‘"a ixe faixo de buxo ixuto
concertarse con ellos una entrevista. o laEiGnzaallcaon,

y ixartiga con la ixada, I'ixadico y I'ixadén
Metodologia y estrategias didacticas: ixa faixa buxeretas que ixoloma ixe taixon.

Las actividades que se engloban dentro de la situacion de aprendizaje

estan establecidas ya de manera progresiva, comenzando con la habilidad de escuchar y de segmentar la cadena
acustica en las unidades que la componen: sonidos y palabras, y continuando con la habilidad de articular con
claridad sonidos, no siempre habituales, que van a obligar al alumno o a la alumna a regular la voz (volumen, tono,
etc.), y a usar gestos y movimientos. Igualmente, se inicia la actividad utilizando expresiones fijas preestablecidas
(que facilitan la fluidez oral y el uso funcional de la lengua) para, posteriormente, experimentar con el uso creativo
de la lengua a través de la produccion oral y escrita propia. En todo momento, el docente o la docente deberian
estar disponible para ayudar al alumnado pero sin intervenir a no ser que se le pida expresamente, favoreciendo asi
la autonomia y la toma de decisiones. Sin embargo, en la fase de planificacion de las actividades que tienen que ver
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con la produccién creativa (principalmente en las actividades 6, 7 y 8), es conveniente que el docente o la docente
pasen por los grupos deliberadamente, asesorando al alumnado y ayudandoles a coordinar y reajustar la actividad
individual y grupal.

Para incrementar la motivacion, el alumnado tendra autonomia para elegir al integrante o integrantes de su grupo, y
los roles que adopta, siempre y cuando no se requiera de una agrupacion estratégica debida a razones justificadas,
como podria ser la adecuada atencién a la diversidad individual. También se ofreceran distintos niveles de
complejidad con los que completar las tareas (que se podra disminuir con la fragmentacién de la produccién oral,
con la reduccién de la duracion de la presentacion, con el reparto de tareas, o aumentar, sugiriendo una mayor
complejidad de los elementos morfosintacticos utilizados o una producciéon oral mas refinada, condicionada o
exigente).

Por ultimo, se contempla la posibilidad de realizar la tarea de manera interdisciplinar en coordinaciéon con los
Departamentos de las otras materias linglisticas y/o con el Departamento de Musica.

Atencion a las diferencias individuales:

A lo largo de todas las actividades, se plantea el trabajo en parejas o grupos, de manera que se pueda regular el
grado cualitativo y cuantitativo de colaboracién y los diferentes roles, para establecer mecanismos de compensacion
gue abarquen la diversidad de niveles de desempefio que pudiera haber. En cuanto a las posibilidades adaptacién de
tipo mas técnico, esta situacion de aprendizaje, al usar recursos en formatos muy variados y flexibles, se presta muy
bien a amoldarse a problemas visuales o auditivos. Por otro lado, el docente o la docente atenderan de manera
personalizada las posibles dificultades que puedan surgir y clarificara en Castellano las dudas que pueda haber tras
explicar cada tarea en Aragonés.

Las actividades 5, 6 y 7 se podrian realizar también con 32 y 42 de la ESO, incluyendo o no, previamente, una versién
reducida de las 4 primeras.

Recomendaciones para la evaluacién formativa:

En esta situacion de aprendizaje, el alumnado recibe datos continuados sobre su desempefio en cada actividad
realizada, por lo que hay siempre informacion multidireccional. Se ha de prestar atencion a que el feedback entre
ellos sea constructivo para permitir autoevaluar el proceso de mejora de forma objetiva y recibir las apreciaciones de
los companfieros o de las compaiieras de forma positiva. Igualmente se recomienda plantear las actividades desde la
perspectiva de un desafio colectivo y permitir que los roles de cada uno o de cada una en cada actividad sean
flexibles y adaptables.

SITUACION DE APRENDIZAIJE 2: “CHUANA, JUAN E CHAN, CHARRIN CHARRAN”

Se presenta un texto con un didlogo entre dos amigos, Chuana y Juan. Juan no vive en Aragdn pero esta aprendiendo
Aragonés y su amiga, para ayudarle, le habla siempre en esa lengua. A partir de ahi se desarrolla la trama que dard
pie a introducir en clase el uso de construcciones sintacticas con la particula en / ne.

Introduccidén y contextualizacion:

Se podria realizar con 32 de la ESO y, dependiendo del nivel de adquisicién de la lengua, con 22 de la ESO, hacia final
de curso. En cualquier caso, se deberia proponer cuando tengan una cierta experiencia en el manejo de textos de
nivel medio-alto, un cierto bagaje en la busqueda de informacidn en diccionarios y fuentes variadas, y cuando hayan
empezado a trabajar la sintaxis en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

Objetivos didacticos:

— Reproducir oralmente didlogos en Aragonés

— Comprender e interpretar textos en Aragonés.

— Producir textos en Aragonés.

— Aprender a usar en/ne en construcciones sintacticas.
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— Aprender su morfologia y ortografia.

— Aprender el origen y evolucién de en/ne.

— Delimitar categorias gramaticales.

— Comparar entre construcciones sintacticas del Aragonés y del Castellano.

— Aceptar el error como parte del proceso de aprendizaje.

— Interactuar adecuadamente con los companferos o con las compafieras, respetando opiniones y siguiendo el
turno de palabra.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias especificas: En esta situacion de aprendizaje se ven involucradas las siguientes competencias
especificas propias: CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.3 (en referencia a la actividad 3), CE.LPA.4, CE.LPA.5, CE.LPA.7.

Competencias clave: Esta situacién de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave:
Competencia en comunicacion linglistica (CCL1, CCL2, CCL3); Competencia plurilinglie (CP1, CP2); Competencia
matemdtica (STEM 1); Competencia digital (CD1); Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA3,
CPSAAA4, CPSAAS); Competencia emprendedora (CE3); Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC3).

Criterios de evaluacidn: En estas actividades los criterios de evaluacion involucrados son: 1.1, 1.3., 2.1., 2.2., 2.3,,
3.5,4.1,51,6.1,7.1.

Saberes basicos: Los conocimientos, destrezas y actitudes que se pondrian en accidn al realizar las actividades
propuestas para esta situacion de aprendizaje, tendrian relacion con todos los bloques de saberes, aunque
destacarian los del bloque A (comunicacidn), seguido del B (Educacion Literaria), referido a la actividad 3 si el
docente o la docente elige algun texto literario y C (plurilingliismo).

Conexiones con otras materias:

Tiene relacién con otras asignaturas linguisticas del curriculum (Lengua castellana y Literatura; Lenguas Propias de
Aragon: Catalan y Lenguas Extranjeras, Inglés y Francés). De forma menos relevante se podria relacionar con
Educacion en Valores Civicos y Eticos y, si se realizara en 42, con Latin.

Descripcidn de la actividad:
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Actividad 1: Se realiza una

lectura individual del texto que
hay a continuacién vy se Chuana e luan se troban en a piszina una tardi d'estiv. Juan ye aprendendo aragonds, o
como Chuana ye muito buena amiga I'n guiere amostrar. Per ko nunca no i charra en
castellano, siempre enaragonés. ..

CHUANA, JUAN E CHAN, CHARRIN-CHARRAN

clarifican las palabras o
expresiones que no  se
entiendan (mediante el uso de
diccionarios y con apoyo del
contexto). Después se hace una
lectura por parejas, repartiendo

CHUANA: luan, ola, égueé fas asti?

JUAN: Hola, solo buscaba una sombra, gué bien gue has llegado, ésabes qué?, tengo tres
PErros NUevos.

CHUAMA: jOlada), itres?, allora en total écudntos en tiens?

los papeles e intercambiando JUAN: Pues en total tengo cince, v mi hermano tiene dos.

los personajes. Posteriormente CHUAMA: Asinas en tenez siete, bien se vale que casa vuestra ye grandisma. JSapes gué? a
Y J ,

se hace una reflexién y una Yo ro mio vezing me'n ha regalato uno fa poco, pardo e chicorrdn, se diz Chan.

discusion colectiva sobre el JUAN: Entonces, dtU cudntos perros tienes en total?

sentido de la trama y la CHUAMA: Pues en tiengo tres, casa mia no en ye tanto de gran...

interpretacion global del texto. JUAN: Anda gue si los juntdrames a todos...

Para facilitar la comprensic')n y CHUAMA: S, igué estrapaluzio se montarka en a piszina con os diez enredando entre ra

. .. . chen!
la discusidon se pueden realizar

las siguientes preguntas: équé
significa en Aragonés “Chan”?
,épiensas que Chuana fa bien de

charrar-li-ne siempre?, équé CHUAMA: Vale, vale, aspera, Juan, que me gritan de casa. Mal, di-me, dgué pasa?..,
idqué?l.., iigue Chan se’n ye ito?l.., jdienta ro uerto de Pepdn?l.. jpues ya be podemos
volar tozl..., iS50, sl, dica agoral

Juan, me'n vo, ya te puez prexinar o embordiello con Chan en o uerto de Pepdn.

JUAN: jOstras!, si, jjajajal, por clerto, me "entienes” un poco "enconfundido” hoy, con
tantodecir "en” agquiy alld. Vas a tener gue explicdrmelo muy bien porgu...

RING, RING, RING, RING, RING

frases poder babear ditoramai
cuan charra con Chuana? (esto
puede motivarles a completar el

.. . , JUAMN: Espera, espera, gue me conti te ayudo con Pepdn, gue da miedo.
didlogo, incorporando en él al a per.q oy B yieay pan.q

nuevo personaje),éper qué Juan CHUANA: Pues vienga, jimo-nos-ne a escapel
s'inventa parablas?, éen qué JUAN: 5, si, vdmonos, ya lo "enrecojo” todo "endeprisa” v en un periguete estamos alli,
lengua son escritas ixas pero gue sepas que lo de “lin®, "men” y "sen”, itampoco lo entiendo!
parablas? (con esta pregunta se CHUANA: jQué? i"enrecojo”, "endeprisa”, “lin-men-sen™?, jagora charras chino?, jqué yes
puede abordar la interferencia inventando?, jaul, imira gue enyes de lentol, jsino nos n'imos ya, dqué en serd de Chan?)
Iing[]istica hecho habitual Tot correndo lo me cuentas, pero agora: jWUELA!

7

durante el aprendizaje o uso de
varias lenguas, como algo
natural, y favorecer la asuncion del error como parte de un proceso que se va reajustando continuamente, hasta
obtener el beneficio pleno de la transferencia linglistica), éper qué piensas que lis fa miedo Pepdn?, iqué periglos
trobas que corre cada personache per o feito de que Chan se’n siga itoentaro uerto de Pepdn?, etc.

THE END..., CONTINARA...

Actividad 2: Se aborda la cuestidon central, o sea, el uso de este pronombre adverbial en sus dos naturalezas:
pronominal y adverbial, y en sus dos posibilidades funcionales: como partitivo y como locativo. Para ello se utilizaran
los ejemplos concretos del texto, extraidos y compartidos en la pizarra. Para empezar, se pueden realizar preguntas
jererquizadas del tipo: étoz os“en”que be ha en o testo son en a mesma categoria gramatical?(incluyendo en
preposicién), éde qué categorias gramaticals podemos fablarasti?,écreyes que en,ne, -ne,n’ o ‘n tienen traduzidn en
Castellano?, écual/s?,éen toz os casos doen, ne, -ne, n’o ‘n be amaneixe, podemos fer-nera mesma traduzion?,
éespresa ro mesmo “imo-nos-ne” que “vamonos”?, {espresa ro mesmo “tengo 7” que “en tiengo 3”?, iqué
informazién be ha en “me’nvo” que no se da en “me voy”?, icédmo deduzimos a informacién que no se da en “me
voy”, “tengo 7” u“vamonos”?, éde qué atra forma podemos dizir en Aragonés: “casa mia no en ye tanto de gran”?,
etc. Esto les aboca a hallar las respuestas empleando todas las habilidades cognitivas disponibles (l6gica, deduccidn,
andlisis, comparacidn, etc.). Una vez ya se han tocado todos estos aspectos a través de las preguntas de aprendizaje,
o bien durante el transcurso de la propia dindmica de formulacidn-resolucion de las mismas —y siempre y cuando la
riqueza de sus intervenciones lo propicie—, se explicardan los diferentes usos y funciones de esta particula
pronominal o-adverbial y se clasificaran los ejemplos del texto de acuerdo a ellos. A continuacion, seria un buen
momento para sistematizar la manera de reflejarlas por escrito: en, ne, -ne, n’, ‘n, tanto desde la perspectiva de su



il

COMO ESCRIBIMOS EN / NE SEGUNTES DO YE SITIATO, EXEMPLOS

E'IC'IE'IE"«!_."'E rrn llar consér var as foamas pEnasen, el

A) POSIZION PROCLITICA (en / ne + verbo)

EM: 1. Posizidn inizial absoluta; 2. Entre consonan e vocal —fueras de nas n'imas, tas nir—; 3. u entre vocak —

fueras de bi'n ha {bi + en + ha)] “hay de eso”. En a suya espresidn més acastellanata, a esmtenzia impersona
espresatacama en +4 +hai ) heise puede trobar escritade diversas Tormas: en d hal, en i hel, Aad, Aed, n'ihai, n%hel,
atc, “hayde 2307, par o que serba recomendable adoptar, d'entre totas ellas, & construsions que més nformacdn
ufrincan sopre ros suyos esferens componens gram aticals.

En fuoron varios tara fiesta.

éUbriaran finiestras ayere? 5i, me piensa que enubrioron das.

O dactor teneba muitas pazdiens, pera e diya no en aperd que una.

Te meta die: platanos en o capaza. Ma, que 5ien adibes tantas no bas me mancharé taz.

Hame'n dizes garra, que d'sladros ya en he estricallatas varios.

D& totas & revetas que b'eba, Ixema en wmprentd uncamén cuatra.

D& uewas &nabid snco, parg las me trobé esclafatos.

O anmiellas &n amplegotres ta cada pieza.

Mira que Falio ye anglucioso, s tantos pozals en imples te'n faltard en das diyas.

Tamtas &n opend, que cuatra &n acabd matanda.

Asabela {de] diners &an ufrid, peno na 1§ srvid ta cosa.

M’: Entre consondn e wocal con o verbo irsene.
Alkara, énas n'imas diuntas?
Sitos n'iz agora nobe tome:.
ME: 1. Entre consonans; 2. en totasas situarons en que trobamas ne b'ha “hay de esa”.
D& mazanas ne bhamuitas f Ne bha muitas dematanas / Maino nebha que una.
Tas ne dioran varies, de caramels.
"M: 1. Entre wocal & consonan con os promomens me’, te’, s’ §° k" 2 Entrevocals; 3. En a espresidn d'esistenzia
impersonal b b {bi+ @0 + ha) “hay de esa”. Se treshate fe-f & queda -nf &n posizidn imposiva.
Elue tal o esamen? Me'n salid prou bien
Eble fas un cutselba? 56, i viens ta casamia te'n fardé una.
S&'n tonnd con & mans vueitas.
kdira que Wn daban de trucaras, pero no aturaba de bancar.

Fdai na bi'n hague una.

B) POSIZION ENCLITICA [verbo + en / ne)

-ME: 1. Dezaga d'infinitiva, cherundio u imperativo; 2. deraga diinfinitivo, cherundio u imperative + pronomens

\-mrae-, -le-, -Se-, - -be-, -ls-f-les-]. Con bek tempos verbals simplos dendicative u condigional se paderban

canstruyin tamién istas ragueras estructuras, angque resultan prou poeticas: De danzas baillsbadine muitas cuan s=

posicion en la  estructura
respecto del verbo(proclitica o
enclitica),como desde la del
entorno fonético en el que se
encuentra (si hay dos fonemas
vocalicos en contacto se puede
dar la pérdida de uno de ellos —
ver cuando y cual, en cada caso,
en la ficha de la izquierda— lo
gue puede dar lugar, o no, a la
escritura apostrofada que, como
norma general, se tenderd a
evitar para conservar el maximo
de informacidn gramatical y para
gue esta se plasme por escrito).
Adem3ds, en este momento se
aprovechard para concretar su
origen latino desde INDE y su
evolucidn hasta llegar a la Lengua
Aragonesa actual, comparandola
con su evolucion en Castellano
donde desaparecio.

Actividad 3: El docente o Ia
docente formulan otros ejemplos
(que pueden ser los de la ficha de
la izquierda), contextualizados o
no, o les presentan textos
literarios que contengan esta

retrababan; Nnworands-ne muitas cada afio, de cartas; Yo cantarba-b-ne de buen impla:, perg no pueda, ete

construccion sintactica,
solicitandoles que los traduzcan y
clasifiquen de forma auténoma
segin su funcién locativa o
partitiva. Después, se les puede
pedir que formulen construcciones equivalentes a las dadas y que las pongan en comun para ser corregidas
colectivamente. Por ultimo, se les pide que describan situaciones diferentes (pequefios textos en prosa o didlogos)
donde aparezcan estas estructuras, esta vez sin estar necesariamente copiadas de los ejemplos previos, y de cuyo
grado de consecucién podremos obtener una valoracidn objetiva del nivel de logro individual y colectivo, y crear
nuevas actividades que, bien asienten, bien profundicen y/o amplien, o bien reconduzcan el aprendizaje.

Fartar-se-ne na ye ra soluzidn

Na ye tiempa de redir-<e-ne sino d aber-ne nes peto.

jFes un entrapdn! Vale, perg Enda-ne uno salo na dhentaran bae.
“Chamme, fes un bale, d0uwers 7“5, =i fes-ne una, per favar™.

Larbén, leye-lsne tu, que yo no pueda.

Metodologia y estrategias didacticas:

Las tres actividades de esta situacion de aprendizaje estan establecidas de manera progresiva utilizando el método
de resolucién de problemas a través de preguntas guiadas. El alumnado inicia la actividad habiendo de revisar y
recurrir a sus conocimientos previos y a sus facultades cognitivas, sin haberle sido desvelados los fundamentos
tedricos bdsicos, cosa que se hara después de este proceso. Esto le permite, por un lado, interrelacionar la
informacién disponible y encadenar respuestas légicas mediante la deduccién individual y colectiva y, por el otro,
identificar las propias carencias y abrirse a la exposicidn tedrica de un tema que no siempre resulta sencillo, para
poder cubrirlas. lgualmente, se inicia la actividad utilizando ejemplos preestablecidos contextualizados v,
posteriormente, se les guia hacia la produccién personal, evolucionando desde la posibilidad de imitar los ejemplos
dados, hacia la creacion progresivamente auténoma de nuevos ejemplos y de contextos propios. En todo momento,
serd necesario que el docente o la docente encaucen la cadena de preguntas y la encamine hacia su propésito, de
acuerdo al qué y al cémo va respondiendo el alumnado.
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Para incrementar la motivacion, el alumnado tendrd autonomia para elegir al integrante o integrantes del grupo,
siempre y cuando no se requiera de una agrupacidn estratégica debida a razones justificadas, como podria ser la
adecuada atencion a la diversidad individual. Las actividades se pueden ofrecer en distintos niveles de complejidad.
Para reducirla bastaria con la utilizacion de ejemplos de estructuras sintactica con en / ne de un solo tipo, creando el
docente o la docente el texto adecuado para ello, en el que aparecerd esa Unica estructura, por ejemplo la locativa
con verbos intransitivos de movimiento; para aumentarla dificultad se puede crear un texto de mas nivel, con una
mayor complejidad Iéxica y morfosintactica, en el que no se subrayen las expresiones, y trabajar mas
especificamente en el andlisis sintactico de la propia construccion y de esta dentro de la estructura de los diferentes
tipos de oracion en Aragonés.

Atencion a las diferencias individuales:

Se plantea el trabajo tanto individual como en parejas o trios, de manera que, en el primer caso, cada uno pueda
trabajar a su nivel y recibir mds apoyo del docente o de la docente si lo necesitase y, en el segundo caso, se pueda
regular el grado cualitativo y cuantitativo de aportacion y colaboracidn entre ellos. Durante la dindmica de preguntas
y respuestas se proporcionardn tiempos destinados a la reflexién personal para que esta sirva a la deduccidn
colectiva. En cuanto a las posibilidades adaptacidn a problemas auditivos, se habria de realizar todo el guion de la
actividad por escrito, bien en papel bien en forma de presentacion que se pueda proyectar. Por otro lado, el docente
o la docente atenderdn de manera personalizada las posibles dificultades que puedan surgir y clarificaran en
Castellano las dudas que pueda haber tras explicar cada tarea en Aragonés.

En cuanto a variar la complejidad de las tareas o actividades, de manera que se puedan adaptar a diferentes niveles
de desempeiio debidos a un menor o mayor grado de adquisicion de la lengua, ver en el punto anterior cdmo
facilitar o dificultar las tareas si se quieren aplicar a niveles inferiores (12 o 22 de la ESO) o superiores (42 de la ESO).

Recomendaciones para la evaluacién formativa:

Durante el desarrollo de estas actividades la interaccidn y el apoyo en los conocimientos previos, en las habilidades
cognitivas propias y en las aportaciones de los companeros o de las compafieras serd muy alta, por lo que la
informacién disponible y el feedback seran continuos. Por parte del docente o de la docente seria conveniente
intervenir a lo largo de toda la sesién confirmando cuando atinen y aprovechando el error o la duda para repetir,
simplificar o recapitular. Se regulara también de forma especifica la dindmica de intervenciones, reconduciendo las
no pertinentes y potenciando las respetuosas y constructivas. Todo ello, les permitira la autoevaluacion.

Para reafirmar el proceso de adquisicién del aprendizaje, y dado el uso de en / ne es muy comun en Aragonés y
aparecerd muy a menudo en las clases, se puede plantear, posteriormente, la realizacion de pequefios ejercicios
espontdneos, que surjan de vez en cuando, proponiendo el analisis breve de dos o tres ejemplos orales o escritos
gue contengan en / ne que vayan apareciendo durante el desarrollo de las clases, y en los que Unicamente haya que
determinar la funcién que realizan o su correccidn sintactica, morfolégica o grafica. Igualmente, se puede realizar de
manera retroactiva, una pequeiia actividad de deteccién de errores en 8 o 10 ejemplos deliberadamente mal
construidos o mal escritos.

SITUACION DE APRENDIZAIJE 3: “M’AGANARIA ESTAR PINO”
Introduccidn y contextualizacion:

Elaboracién por grupos de un dosier de trabajo en el que se recogeran todas las actividades propuestas a partir de la
lectura del poema “M’aganaria estar pino”, de Victoria Nicolas, incluido en el libro Plebiagrisa (1986). El curso al que
va destinada la actividad es 22 de ESO, preferentemente en el tercer trimestre, cuando el alumnado tenga asimilados
los conocimientos acerca del lenguaje literario y el género lirico que se habran abordado desde la asignatura de
Lengua castellana y Literatura.

Objetivos didacticos:

— Leer, comprender, interpretar y valorar textos en Lengua Aragonesa aplicando estrategias de lectura
comprensiva.
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— Expresar opiniones acerca de los textos leidos a través de una lectura critica y reflexiva.

— Localizar, seleccionar y utilizar los conocimientos procedentes de fuentes de informacidén impresa o digital,
integrandolos en el proceso de aprendizaje.

— Leer y valorar la lectura de textos literarios en Lengua Aragonesa, en especial, pertenecientes al género
lirico, como fuente de conocimiento, disfrute y desarrollo personal.

— Escribir textos liricos sencillos manejando estrategias que permitan una mejora progresiva en la escritura.

— Valorar la importancia de la escritura como herramienta de adquisicién de los aprendizajes y como estimulo
de desarrollo personal.

— Disponer de un repertorio |éxico activo adecuado para las situaciones comunicativas habituales, formales e
informales, y ampliarlo progresivamente de forma auténoma.

— Identificar la intencién comunicativa de la persona que habla o escribe.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave: La presente situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias
clave: CCL, Competencia en comunicacion lingliistica (comprensién y produccion de textos orales, apreciacién de la
dimension estética del lenguaje interaccion con el resto de la clase, mediacidn); CCP, Competencia plurilinglie
(comparacion de varias lenguas, uso de estrategias de aprendizaje y comunicacién); CD, Competencia digital (uso de
herramientas digitales para la busqueda de informacion y realizacién de tareas); CPSAA, Competencia personal,
social y de aprender a aprender (planificacion de tareas); CC, Competencia ciudadana (gusto por el trabajo en
equipo); CCEC Competencia en conciencia y expresion culturales (disefio creativo de un dosier, lectura en voz alta de
un texto poético).

Competencias especificas: A través de esta situacién de aprendizaje se desarrollan todas las competencias
especificas: CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.3, CE.LPA.4, CE.LPA.5, CE.LPA.6, CE.LPA.7.

Saberes basicos:

A. Comunicacién

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

— Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: presentar, expresar el
gusto o el interés y emociones bdasicas; expresar la opinion.

— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccion y coproduccion de
textos literarios breves y sencillos: género lirico.

— Unidades lingliisticas basicas y significados asociados a dichas unidades.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacién personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y actividad fisica,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacién y la comunicacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn bdsicos, y significados e intenciones
comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprensién, produccién y coproduccion oral, escrita
y multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, cooperacién y colaboraciéon educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacién
y el desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua Aragonesa.

B. Educacion literaria

— Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.

— Expresidon de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando progresivamente un
metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a través de distintas formas de recreacidn.

— Mouvilizacidn de la experiencia personal y lectora como forma de establecer vinculos entre la obra leida y
aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

— Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados o bien oralmente entre iguales.

— Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura escrita en Lengua Aragonesa, inscritos en
itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos.
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— Estrategias para la construccidn compartida de la interpretacion de las obras a través de conversaciones
literarias, con la incorporacion progresiva de metalenguaje especifico.

— Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de la obra.
Analisis basico del valor de los recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

— Expresidn pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la interpretaciéon y valoracién
personal de obras y fragmentos literarios.

— Lectura expresiva, recitacién de los textos atendiendo a los procesos de comprensién, apropiacion y
oralizacién implicados.

— Creacidn de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en referencia a
modelos dados (imitacion, transformacidn, continuacion, etc.).

C. Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta de
forma comprensible.

— Estrategias bdsicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas a partir de la comparacidén de las lenguas y variedades que conforman el repertorio
linglistico personal.

— Estrategias y herramientas bdsicas de autoevaluacién y coevaluacién, analdgicas y digitales, individuales
y cooperativas.

— Comparacién basica entre lenguas a partir de elementos de la Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen
y parentescos, o a partir de las variedades diatépicas del Aragonés.

D. Interculturalidad

— La Lengua Aragonesa como medio de comunicacion interpersonal, fuente de informacidn y herramienta
para el enriquecimiento personal.

— Aspectos socioculturales y sociolinglisticos basicos relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y
las relaciones interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal, cortesia linglistica y
etiqueta digital; cultura, costumbres y valores propios de la Lengua Aragonesa.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad lingliistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores eco-sociales y democraticos.

Conexiones con otras materias:

Es evidente la conexidén establecida con la materia de Lengua Castellana y Literatura, puesto que los conocimientos
basicos acerca del uso literario del lenguaje y de las diferencias entre denotacidn y connotacién son abordados en 12
y 22 de ESO en esta asignatura. Pero también es relevante la relacidn que podemos establecer con Biologia o
Geografia, dadas la idea central del poema y la abundancia de Iéxico referido a flora y estaciones y vientos. Ademas,
la asignatura Educacion Plastica Visual y Audiovisual aportara estrategias para realizar tanto el dosier fisico como el
video que se proponen en esta situacion de aprendizaje.

Descripcidn de la actividad:
Las instrucciones se daran en Aragonés y, en caso de necesitarlo alglin o alguna alumna, en Castellano.

Actividad 1: Se empezara por formar grupos de trabajo y se pedira que cada grupo busque un nombre en Aragonés,
preferiblemente un enunciado que tenga que ver con la naturaleza: un nombre de rio, de animal, de planta... A
continuacién, se entregara a cada grupo un documento en el que puedan leer las indicaciones que deberan seguir
durante la realizacién de la situacidn de aprendizaje, es decir, todas las tareas que la forman.

Actividad 2: Lectura del poema en voz alta por parte del docente o de la docente (antes habra copiado el titulo en la
pizarra), quienes haran especial hincapié en la declamacidn y el ritmo. Este sera el primer acercamiento al poema
por parte del alumnado, después de esta lectura se entregara a cada alumno o a cada alumna una copia en papel del
poema y el docente o la docente lo volveran a leer con las mismas condiciones que la primera vez. A continuacién, se
escuchara la versién musicada de Labordeta incluida en el disco A ixena. Como tarea para realizar fuera del aula, se
encargara la busqueda de informacion de Victoria Nicolas y de Labordeta en la red.

Actividad 3: Por medio de preguntas lanzadas por el docente o por la docente, cada grupo procurara extraer el
sentido del poema, es decir, qué pretende transmitir (conocimiento de la naturaleza y amor por ella). A partir de esa
palabra clave que es naturaleza, cada grupo clasificard segin campos semanticos las palabras del texto: vientos,
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estaciones del afo, animales. Ademas, se podria trabajar la connotacion que reside en la palabra “pino” que aparece
en el titulo.

Actividad 4: Una vez establecida la comprensidn del texto mas alla de la pura denotacién, se procedera a preparar el
recitado en voz alta por parte de cada grupo, en este caso lo ideal es que se repartan las tareas (siempre que hay
trabajo en grupo se debe hacer) en funcién de las habilidades de cada alumno o de cada alumna: quiénes se
encargan de la recitacidn, quiénes de las imdgenes que acompafien a la voz en off del recitado, quiénes de la edicion
de un video corto, etc.

Actividades 5 y 6: Se pretende que cada grupo reflexione sobre la idoneidad o no de las ideas para la realizacidn del
video que vayan surgiendo, que valoren los pros y los contras de cada propuesta, que ajusten estas a la lectura
pausada del poema para sincronizar imagenes y versos, etc.

Actividad 7: Una vez disefado el producto final que va a ser el video, se procedera a componer las imagenes para
incorporar después el audio del recitado. Cuando esté terminado el producto audiovisual, se incorporara al dosier de
trabajo de cada grupo en el que se habrdn ido recogiendo todas las actividades planteadas hasta el momento.

Actividades 8 y 9: Ejercicio de imitacidn. Se pedird a cada grupo que inventen un poema siguiendo la estructura del
trabajado en el que cambien las palabras por otras de su gusto, pero teniendo en cuenta que habran de incorporar
campos semanticos referidos a tres areas. Cuando el poema de imitacién esté acabado, se procedera de igual modo
que con el original, es decir, recitado e imagenes de acompafiamiento.

Metodologia y estrategias didacticas:

Es recomendable programar alguna actividad para activar los conocimientos previos del alumnado, por ejemplo, en
la primera sesién y a partir del titulo del poema y de la actividad, lanzar preguntas del tipo qué nos gustaria ser,
ddnde nos gustaria estar...

Durante la realizacién de la tarea el alumnado utilizara el lenguaje con el que ya cuente. El docente o la docente
ayudardn al alumnado a formular lo que se quiere expresar sin intervenir directamente para corregir errores a no ser
gue se pida expresamente. En todo momento el docente o la docente pasaran por los grupos asesorando al
alumnado sobre su uso del Aragonés, sugiriendo frases y ayudando corregir la produccién oral, valorando las ideas e
iniciativas que surjan y proponiendo a partir de ellas otras para que el alumnado las valore.

Como parte de la situacién de aprendizaje debera existir una fase de andlisis que ayude al alumnado a explorar la
Lengua Aragonesa, clarificar conceptos y prestar atencidon a nuevos elementos. En el disefio de actividades se
trabajardn de manera integrada las destrezas de comprension y expresion oral y escrita.

Se proporcionaran al alumnado multiples formas de implicacidn y varias opciones para lograr captar su interés
(trabajaran con ideas fruto de su reflexion, de su eleccidn, elegirdn las herramientas web interactivas con las que
prefieren trabajar o el disefio del producto final) y se optimizard la relevancia y el valor del producto final
exponiendo el audiovisual creado. Se fomentara la colaboraciéon trabajando en pequeiios grupos dentro de los cuales
se estableceran roles y objetivos claros y se favorecera el aprendizaje entre iguales. Se dotara al alumnado de
herramientas como formatos o plantillas para facilitar la organizacidn de la informacion recogida. Finalmente, con el
objetivo de proporcionar opciones para la autorregulacion, se proporcionaran guias o modelos que muestren el
proceso a seguir.

Atencion a las diferencias individuales:

Se procuraran agrupamientos flexibles que fomenten el apoyo entre alumnado de similar nivel con el fin de reforzar
o ampliar. Se promovera el ajuste de la demanda cognitiva y linglistica de la tarea de modo que el alumnado pueda
apoyarse en diferentes elementos a la hora de hacer frente a nuevos aprendizajes.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

A la hora de planificar la evaluacion de la situacidon de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de logro de
los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacion. Para ello es recomendable el uso de rubricas
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gue explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cémo van a ser evaluados y tengan claros
los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo tipo de
tarea sino incluir diversas, tales como: observacién directa, presentaciones orales y escritas, etc. Asimismo, es
necesario asegurarse continuamente de la comprension general a través de diferentes técnicas. Por ejemplo, es
recomendable utilizar herramientas de recogida de informacién sobre los aprendizajes realizados al finalizar cada
sesion.

SITUACION DE APRENDIZAIJE 4: “EL ARAGONES, LENGUA ROMANICA”
Introduccidén y contextualizacion:

La actividad va encaminada a superar algunos estereotipos y prejuicios que han existido y existen respecto a la
consideracion de la Lengua Aragonesa. Para ello, se explicardn razones sociolinglisticas que han propiciado la visidén
erronea del Aragonés como dialecto y se dard a conocer la evolucién desde el latin de algunas palabras para
comprobar que el Aragonés ocupa un espacio en la familia romanica en igualdad de condiciones que otras lenguas
“prestigiadas”. El destinatario serd el alumnado de 42 de ESO.

Objetivos didacticos:

— Conocer y entender los conceptos de bilingliismo y diglosia.

— Comprender el concepto de familia lingliistica sentando las nociones basicas de la evolucion desde el latin a
las lenguas romanicas peninsulares y europeas.

— Conocer y comprender la situacion actual de la Lengua Aragonesa y su diversidad dialectal, inculcando el
respeto hacia la pluralidad linglistica y cultural.

— Localizar, seleccionar y utilizar los conocimientos procedentes de fuentes de informacion impresa o digital,
integrandolos en el proceso de aprendizaje.

— Conocer y valorar el patrimonio linglistico de Aragdn, reconociéndolo como un valor a preservar frente a
conductas poco sostenibles para el medio ambiente.

— Saber desenvolverse en las situaciones propuestas en el aula utilizando Iéxico y formas propias de la lengua
ya trabajadas.

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave: La presente situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias
clave: CCL, Competencia en comunicacién lingiistica (aproximacion a aspectos de Sociolinglistica, interaccién con el
resto de la clase, mediacion); CCP, Competencia plurilinglie (comparacién de varias lenguas, uso de estrategias de
aprendizaje y comunicacidn); CD, Competencia digital (uso de herramientas digitales para la busqueda de
informacion y realizacion de tareas); CPSAA, Competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacién de
tareas); CC, Competencia ciudadana (gusto por el trabajo en equipo); CCEC Competencia en conciencia y expresion
culturales (respeto por la diversidad linglistica de Aragon).

Competencias especificas: A través de esta situacién de aprendizaje se desarrollan todas las competencias
especificas propias: CE.LPA.1, CE.LPA.2, CE.LPA.3, CE.LPA.4, CE.LPA.5, CE.LPA.6, CE.LPA.7.

Saberes basicos (por bloques):

E. Comunicacion

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacién en
situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al dmbito y al contexto comunicativo: expresar
argumentaciones sencillas; realizar hipdtesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda;
reformular y resumir.

— Unidades lingtiisticas de uso comun vy significados asociados a dichas unidades tales como expresién de
la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y las
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relaciones temporales, la afirmacidn, la negacidn, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas
habituales.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana, vivienda y
hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacién y la comunicacién, sistema escolar y
formacioén.

— Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los
formatos, patrones y elementos graficos.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccién de informacién:
diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

F. Educacion literaria

— Expresién de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando progresivamente un
metalenguaje especifico.

— Movilizacidén de la experiencia personal y lectora como forma de establecer vinculos entre la obra leida y
aspectos sociolingtisticos de la misma.

G. Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacidén vy
correccidon a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la Lengua Aragonesa y en las demas lenguas del repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente
unidades lingtisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las
lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacion, la coevaluacidén y la autorreparacion,
analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacién, la lengua,
el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién basica entre lenguas a partir de elementos de la Lengua Aragonesa y otras lenguas: origen
y parentescos, o a partir de las variedades diatépicas del Aragonés.

H. Interculturalidad

— La Lengua Aragonesa como medio de comunicacion interpersonal, fuente de informacidn y herramienta
para el enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en comprender y conocer aspectos socioculturales y sociolingtisticos que afectan a
las lenguas.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores eco-sociales y democraticos.

— Estrategias basicas de deteccidn y actuacion ante usos y concepciones discriminatorios del Aragonés.

Conexiones con otras materias:

Es evidente la conexion establecida con la materia de Lengua castellana y Literatura, puesto que los conocimientos
acerca del origen y usos de las lenguas se abordan en esta asignatura. De igual modo, ocupa un lugar importante la
relacion que se debe establecer con Historia, pues conocer el contexto socio-histérico de las épocas en las que vive
una lengua es un factor clave para comprender los conceptos de bilingliismo y diglosia.

Descripcidn de la actividad:
Las instrucciones se daran en Aragonés y, en caso de necesitarlo algun alumno o alguna alumna, en Castellano.

Actividad 1: Se iniciaran las actividades con la escucha de la cancion “Baxandot’a escuela”, de La Ronda de Boltafia,
cancidn que refleja en parte de su letra la situacién de diglosia que vivia el Aragonés en la escuela durante los afos
de la dictadura franquista. A continuacién, se entregara la letra de la cancidn para una primera lectura por parte del
docente o de la docente. A partir de ahi, se pedird al alumnado que trate de encontrar las referencias a la Lengua
Aragonesa.

Actividad 2: Puesta en comun de las alusiones referidas a la situacién diglésica que el alumnado haya captado, con
los apuntes necesarios por parte del docente o de la docente para su comprension. A partir de aqui, se lanzaran los
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conceptos de bilingliismo y diglosia con las explicaciones pertinentes para que sean los estudiantes o las estudiantes
quienes se den cuenta de cdmo la situacidn socio-politica se refleja en la libertad individual. Ademas, se puede
trabajar el resto de la letra desde un punto de vista antropoldgico: la escuela de ayer y la de hoy.

Actividades 3 y 4: Estas sesiones se dedicaran a explicar desde un punto de vista histérico, con ejemplos cercanos
ajenos al Aragonés, otras situaciones de diglosia a las que se han visto sometidas lenguas peninsulares como el
catalan, el gallego o el vasco vy, fuera de la peninsula, otras lenguas minorizadas de los territorios francés e italiano.
Seran sesiones con profundizacidn tedrica, pero también se prestan a la comprobacidon empirica con textos que el
docente o la docente hayan seleccionado.

Actividades 5 y 6: Se dedicaran fundamentalmente a desterrar los tdpicos que sitlan a la Lengua Aragonesa como
una lengua popular (desviacion del Castellano) o baturra (rural) y asentar las bases para comprender que el Aragonés
es una lengua tan valida como otras para expresar e interpretar nuestro conocimiento del mundo. Para ello,
resultara muy atil presentar al alumnado una tabla en la que figuren determinadas palabras latinas que son la fuente
de las actuales en Aragonés, Gallego, Catalan, Asturiano, Castellano, Francés e ltaliano. A modo de ejemplo, se
proponen fuella, ueito, nuei, pueyo e peito. Se explicard de manera sencilla cual es la evolucién en cada caso para
tener conciencia de que las diferencias van mas alla de lo socio-cultural y por tanto el estereotipo del que se
alimenta la visién peyorativa de la Lengua Aragonesa es un prejuicio.

Actividad 7: Como complemento necesario de la tarea anterior, se propondrd al alumnado una tabla en la que
solamente figuren los étimos latinos para que realice una busqueda en diccionarios etimoldgicos y otras fuentes que
el profesorado estime pertinentes. El alumnado (por grupos o individualmente) deberd hallar las palabras que
provienen de los étimos dados. A modo de ejemplo, se proponen FERRU(M), PLUVIA(M), FEMINA(M), FAMINE(M) y
ADVENTU(M). La busqueda realizada por el alumnado debera abarcar las lenguas de referencia sefialadas en las
sesiones 5y 6.

Actividades 8 y 9: Para finalizar, se pedira al alumnado que refleje los contenidos trabajados en una presentacién
digital que serd fruto de una exposicién.

Metodologia y estrategias didacticas:

Es recomendable antes de llevar a cabo las tareas propuestas en esta ejemplificacidon y para poner en marcha los
conocimientos previos del alumnado, partir de determinados ejemplos de aragonesismos de la lengua viva: pozal,
chupido, tozal, lifara, fiemo, acoquinar, farto...

Durante la realizacién de la tarea, el alumnado utilizard el lenguaje con el que ya cuente. El docente o la docente
ayudardn al alumnado a formular lo que se quiere expresar sin intervenir directamente para corregir errores a no ser
qgue se pida expresamente. En todo momento el docente o la docente acompafiaran al alumnado en el uso del
Aragonés, ayudando a corregir la produccidn oral y escrita, valorando las ideas e iniciativas que surjan y proponiendo
a partir de ellas otras para que el alumnado reflexione y llegue a sus propias conclusiones.

Como parte de la situacion de aprendizaje existird una fase de analisis para que el alumnado aprenda a explorar la
Lengua Aragonesa. En el disefio de actividades se trabajaran de manera integrada las destrezas de comprension y
expresion oral y escrita.

Se proporcionaran al alumnado multiples formas de implicacidon y varias opciones para lograr captar su interés
(trabajaran con ideas fruto de su reflexion, de su eleccidn, elegirdn las herramientas web interactivas con las que
prefieren trabajar o el disefio del producto final) y se optimizarad la relevancia y el valor del producto final
exponiendo el audiovisual creado. Se fomentara la colaboraciéon trabajando en pequefios grupos dentro de los cuales
se estableceran roles y objetivos claros y se favorecera el aprendizaje entre iguales. Se dotara al alumnado de
herramientas como formatos o plantillas para facilitar la organizacion de la informacion recogida. Finalmente, con el
objetivo de proporcionar opciones para la autorregulacion, se proporcionaran guias o modelos que muestren el
proceso a seguir.

Atencion a las diferencias individuales:
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Se procuraran agrupamientos flexibles que fomenten el apoyo entre alumnado de similar nivel con el fin de reforzar
o ampliar. Se promovera el ajuste de la demanda cognitiva y linglistica de la tarea de modo que el alumnado pueda
apoyarse en diferentes elementos a la hora de hacer frente a nuevos aprendizajes.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

A la hora de planificar la evaluacién de la situacidon de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de logro de
los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacion. Para ello es recomendable el uso de rubricas
gue explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cdmo van a ser evaluados y tengan claros
los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo tipo de
tarea sino incluir diversas, tales como: observacién directa, presentaciones orales y escritas, etc. Asimismo, es
necesario asegurarse continuamente de la comprensién general a través de diferentes técnicas. Por ejemplo, es
recomendable utilizar herramientas de recogida de informacién sobre los aprendizajes realizados al finalizar cada
sesion.
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