il

LENGUA EXTRANJERA: INGLES

La rapida evolucidn de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas
competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida con la
realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y plurilingtie. Tal y como sefiala el Marco de referencia
para una cultura democrdtica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos democraticos
requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacién en distintas lenguas resulta clave en el desarrollo
de esa cultura democratica. En la idea de un Espacio Europeo de Educacién, la comunicacidn en mas de una lengua
evita que la educacién y la formacién se vean obstaculizadas por las fronteras y favorece la internacionalizacién y la
movilidad, ademds de permitir el descubrimiento de otras culturas ampliando las perspectivas del alumnado.

La materia de Lengua Extranjera contribuye a la adquisicion de las distintas competencias clave que conforman el
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y, de forma directa, participa en la consecucion de la
competencia plurilinglie, que implica el uso de distintas lenguas de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la
comunicacion. El plurilingliismo integra no solo la dimensidn comunicativa, sino también los aspectos histdricos e
interculturales que conducen al alumnado a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural y
contribuyen a que pueda ejercer una ciudadania independiente, activa y comprometida con una sociedad
democratica. En consonancia con este enfoque, la materia de Lengua Extranjera en la etapa de Educacidn Secundaria
Obligatoria tiene como objetivo principal la adquisicion de la competencia comunicativa apropiada en la Lengua
Extranjera, de modo que permita al alumnado comprender, expresarse e interactuar en dicha lengua con eficacia, asi
como el enriquecimiento y la expansién de su conciencia intercultural.

El eje del curriculo de Lengua Extranjera estd atravesado por las dos dimensiones del plurilingliismo: la dimensién
comunicativa y la intercultural. Las competencias especificas de la materia, relacionadas con los descriptores de las
distintas competencias clave del Perfil de salida y con los retos del siglo XXI, permiten al alumnado comunicarse
eficazmente y de forma apropiada en la Lengua Extranjera y ampliar su repertorio linglistico individual,
aprovechando las experiencias propias para mejorar la comunicacién tanto en las lenguas familiares como en las
lenguas extranjeras. Asimismo, ocupan un lugar importante la valoracidn y el respeto por los perfiles linglisticos
individuales, la aceptacién y la adecuacidn a la diversidad cultural, asi como el respeto y la curiosidad por otras
lenguas y por el didlogo intercultural como medio para fomentar la sostenibilidad y la democracia.

Esta materia, ademas, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y acceder a las culturas
vehiculadas a través de la Lengua Extranjera, tanto como motor de formacién y aprendizaje cuanto como fuente de
informacién y disfrute. En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podria aprovecharse
plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas y culturas extranjeras. Por ello, el
desarrollo del pensamiento critico, la alfabetizacion medidtica y el uso adecuado, seguro, ético y responsable de la
tecnologia suponen un elemento de aprendizaje relevante en esta materia.

Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera en la Educacién Secundaria Obligatoria suponen
una progresion con respecto a las adquiridas durante la Educacidn Primaria, que seran el punto de partida para esta
nueva etapa, y se desarrollaran a partir de los repertorios y experiencias del alumnado. Esto implica una ampliaciény
profundizacién en las actividades y estrategias comunicativas de comprension, produccidn, interaccién y mediacion,
entendida en esta etapa como la actividad orientada a explicar conceptos y simplificar mensajes con el fin de facilitar
la comprensiéon mutua y de transmitir informacidn. La progresidon también conlleva otorgar un papel mas relevante a
la reflexién sobre el funcionamiento de las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios
individuales del alumnado. Las competencias especificas de la materia de Lengua Extranjera también incluyen la
valoracion y la adecuacion a la diversidad linglistica, artistica y cultural entre el alumnado con el fin de que aprenda
a actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones comunicativas interculturales.

Los criterios de evaluacion de la materia determinan el grado de adquisicidon de las competencias especificas por
parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulacién competencial, se plantean
enunciando el proceso o capacidad que el alumnado debe adquirir, junto con el contexto o modo de aplicacion y uso
de dicho proceso o capacidad. La nivelacidn de los criterios de evaluacidn estd basada en el Marco comun europeo
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de referencia para las lenguas (MCER), aunque adecuados a la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado de
la etapa de Educacién Secundaria.

Por su parte, los saberes basicos atinan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber
ser) necesarios para la adquisicién de las competencias especificas de la materia y favorecen la evaluacién de los
aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque «Comunicacién» abarca los saberes
gue es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de comprensidn, produccion,
interaccion y mediacidn, incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacion y la gestién de las
fuentes consultadas. El bloque «Plurilingliismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar
sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la Lengua Extranjera y a la mejora
de las lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por ultimo, en el bloque «Interculturalidad» se
agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la Lengua Extranjera, y su valoracién como
oportunidad de enriquecimiento y de relaciéon con los demds. Se incluyen también en este bloque los saberes
orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades linglisticas y
culturas.

El enfoque, la nivelacién y la definicidn de los distintos elementos del curriculo estdn planteados a partir de las
actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza
clave para determinar los distintos niveles de competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades y
apoya también su proceso de aprendizaje, que se entiende como dinamico y continuado, flexible y abierto, y debe
adecuarse a sus circunstancias, necesidades e intereses. Se espera que el alumnado sea capaz de poner en
funcionamiento todos los saberes bdsicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes dmbitos:
personal, social, educativo y profesional, y a partir de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico proximos a su experiencia que incluyan aspectos relacionados con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible y los retos y desafios del siglo XXI. En consonancia con el enfoque orientado a la accién que plantea el
MCER, que contribuye de manera significativa al disefio de metodologias eclécticas, el cardcter competencial de este
curriculo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes, y a
desarrollar situaciones de aprendizaje donde se considere al alumnado como agente social progresivamente
auténomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en cuenta sus
repertorios, intereses y emociones, asi como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar las bases para el
aprendizaje a lo largo de toda la vida.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Inglés, 1:

CE.LEL.1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos expresados de forma
clara y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de
significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.

Descripcion

La comprensidon supone recibir y procesar informacién. En la etapa de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, la
comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales
sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado,
expresados de forma clara y usando la lengua estdndar. La comprensidén, en este nivel, implica entender e
interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles mas relevantes para satisfacer sus necesidades
comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y a las
necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacion del significado y del sentido del texto y para
formular hipdtesis acerca de la intencién comunicativa que subyace a dichos textos. Entre las estrategias de
comprensidon mas utiles para el alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacién de significados a nuevos
contextos comunicativos, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos, las destrezas y las actitudes
de las lenguas que conforman su repertorio lingliistico. Incluye la interpretacidn de diferentes formas de
representacion (escritura, imagen, gréficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacion
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contextual (elementos extralingisticos) y cotextual (elementos lingtisticos), que permiten comprobar la hipdtesis
inicial acerca de la intencion y sentido del texto, y plantear hipétesis alternativas si fuera necesario. Ademas de
dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un
método de gran utilidad para la comprension, pues permite contrastar, validar y sustentar la informacidn, asi como
obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los procesos de comprension e interpretaciéon requieren
contextos de comunicacidon dialdgicos que estimulen la colaboracidn, la identificacidon critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y similitudes etnoculturales.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia estd vinculada con las competencias de la materia de Lengua Extranjera Inglés CE.LEI.2, CE.LEI.3,
CE.LEI.4, CE.LEL.5 y CE.LEI.6.

Asimismo estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latin CE.L.3; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1,
CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4,
CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragén: Catalan CE.LPC.1.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2.

Competencia especifica de la materia, Lengua Extranjera, Inglés, 2:

CE.LEIL.2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizaciéon clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacidon o la autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y
coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

Descripcién

La produccidn engloba tanto la expresién oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, la produccion debe dar
lugar a la redaccidn y la exposicién de textos sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
proximo a la experiencia del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacién. La produccion, en diversos
formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicion de una pequefia descripcién o anécdota, una
presentacion formal de mayor extensién, una sencilla argumentacién o la redaccidn de textos que expresen hechos,
conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como la
busqueda avanzada de informacién en internet como fuente de documentacién. En su formato multimodal, la
produccién incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos,
tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccién y aplicacién del mas adecuado en funcién de la tarea y sus
necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los dmbitos personal,
social, educativo y profesional y existe un valor civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mas
formales en diferentes soportes no se adquiere de forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta
etapa las producciones se basan en el aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas linglistico,
sociolingliistico y pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de
herramientas de produccién; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccion, tanto
formal como informal, comprenden la planificacidn, la autoevaluacion y coevaluacidn, la retroalimentacion, asi como
la monitorizacidén, la validacién y la compensacion.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.3, CE.LEI.4, CE.LEIS5 y CE.LEI.6.

Asimismo estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3,
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CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6;
y Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragén: Catalan CE.LPC.1.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, STEM1,
CD2, CPSAAS5, CE1, CCEC3.

Competencia especifica de la materia, Lengua Extranjera, Inglés, 3:

CE.LEL.3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacién y empleando
recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos
con las normas de cortesia.

Descripcion

La interaccidn implica a dos o mds participantes en la construccién de un discurso. Se considera el origen del
lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interaccidén entran en juego la
cortesia lingliistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la
adecuacién a los distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales, en entornos
sincronos o asincronos. En esta etapa de la educacidon se espera que las interacciones aborden temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacién, de inicio,
mantenimiento o conclusién de conversaciones, de cesién y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para
preguntar con el objetivo de solicitar clarificacidon o repeticion. Ademas, el aprendizaje y aplicacién de las normas y
principios que rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital prepara al alumnado para el ejercicio de una
ciudadania democratica, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.4, CE.LEI.5 y CE.LEI.6.

Asimismo estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3,
CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6;
Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1 y Lenguas Propias de Aragon: Cataldn CE.LPC.1; y Digitalizacion
CE.D.2.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1,
CPSAA3, CC3.

Competencia especifica de la materia, Lengua Extranjera Inglés, 4:

CE.LEL.4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y
responsable

Descripcién

La mediacidn es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprension de mensajes o textos a
partir de estrategias como la reformulacion, de manera oral o escrita. En la mediacién, el alumnado debe actuar
como agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialdgica, no solo
entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la
Educacidn Secundaria Obligatoria, la mediacién se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta
para resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la
comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacion y el fomento de la participacion de los demas para construir y
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entender nuevos significados; y en la transmision de nueva informacién de manera apropiada, responsable y
constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para
traducir, analizar, interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa, versardn sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado.

La mediacidn facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este elija las
destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una comunicacién eficaz, pero también para
favorecer la participacidon propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacidn.
Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacién de los demas y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de los interlocutores e
interlocutoras y armonizandolas con las propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto,
espiritu critico y sentido ético, como elementos clave para una adecuada mediacion en este nivel.

Vinculacién con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEL5 y CE.LEI6.

Asimismo estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1, CE.LEF.2, CE.LEF.3,
CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4, CE.LEA.5 y CE.LEA.6;
y Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1 y Lenguas Propias de Aragdn: Catalan CE.LPC.1.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3,
STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Inglés, 5:

CE.LEL.5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica
sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la
respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Descripcion

El uso del repertorio lingtiistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con el enfoque plurilinglie de
la adquisicién de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las
lenguas que conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a
desarrollar y enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacidn cultural. En la Educacidn
Secundaria Obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexion sobre las lenguas y establece relaciones entre las
distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas
lenguas y se mejora la competencia comunicativa. La reflexién sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el
alumnado entienda sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el
terreno lingiistico y comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias propios y haciéndolos
explicitos. En este sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y
para desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los objetivos o la toma de
decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad linglistica de la sociedad como un
aspecto enriquecedor y positivo. La seleccion, configuracién y aplicacién de los dispositivos y herramientas tanto
analdgicas como digitales para la construccion e integraciéon de nuevos contenidos sobre el repertorio linglistico
propio puede facilitar la adquisicién y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia esta vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEI.4 y CE.LEI.6.
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Asimismo estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latin CE.L.1 y CE.L.2; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1,
CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4,
CE.LEA.5 y CE.LEA.6; y Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1y Lenguas Propias de Aragdn: Catalan CE.LPC1.

Vinculacidn con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1, CPSAA1,
CPSAAS, CD2.

Competencia especifica de la materia Lengua Extranjera, Inglés, 6:

CE.LEI.6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingliistica, cultural y artistica a partir de la Lengua
Extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de
forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

Descripcidn

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingliistica, cultural y artistica de la sociedad analizandola y
beneficidandose de ella. En la Educacién Secundaria Obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento
con los demas, merece una atencién especifica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar
gue su percepcién sobre esa diversidad esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya el origen de
ciertos tipos de discriminacidn. La valoracién critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado
actuar de forma empadtica y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas,
favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad
de estrategias que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales
gue se pueden plantear en esta etapa durante la ensefianza de la Lengua Extranjera permiten al alumnado: abrirse a
nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia
perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier
tipo de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura
compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Vinculacidn con otras competencias
Esta competencia estd vinculada con las competencias CE.LEI.1, CE.LEI.2, CE.LEI.3, CE.LEI.4 y CE.LEI.S.

Asimismo estd vinculada con las competencias de Lengua Castellana y Literatura CE.LCL.1, CE.LCL.2, CE.LCL.3,
CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.LCL.9 y CE.LCL.10; Latin CE.L.1 y CE.L.2; Segunda Lengua Extranjera Francés CE.LEF.1,
CE.LEF.2, CE.LEF.3, CE.LEF.4, CE.LEF.5 y CE.LEF.6; Lengua Extranjera Aleman CE.LEA.1, CE.LEA.2, CE.LEA.3, CE.LEA.4,
CE.LEA.5 y CE.LEA.6; Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés CE.LPA.1 y Lenguas Propias de Aragén: Catalan CE.LPC1;y
Geografia e Historia CE.GH.7.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, CPSAA1,
CPSAA3, CC3, CCEC1.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion son un conjunto de indicadores del desarrollo de las competencias especificas. Se
establece un nuimero de criterios comunes para los dos primeros cursos de la etapa y otro nimero de criterios
comunes, que suponen un incremento de nivel de desarrollo con respecto a los anteriores, para los dos ultimos
cursos de la etapa, puesto que para producirse un cambio significativo hacia el desarrollo de cada una de las
competencias especificas hace falta tiempo.
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Estos criterios se han de concretar en las programaciones didacticas, introduciendo progresion en funcion de las
necesidades del alumnado y del contexto concreto, que en el caso de esta materia puede ser especialmente
complejo por la diversidad de niveles de desarrollo de la competencia comunicativa en Lengua Inglesa que se
pueden encontrar en un mismo curso. Ademas, hay que tener en cuenta que, por un lado, el proceso de aprendizaje
de cada alumno o de cada alumna es continuo e individual y, por otro, que el desarrollo no se produce a la par para
todos los conocimientos, destrezas y actitudes. Por ello, el progreso en el uso del lenguaje en sus distintos modos de
comunicacion y el desarrollo del resto de competencias especificas no es uniforme.

Por otra parte, hay que considerar que la relacién entre las competencias especificas que describen los distintos
modos de comunicacién (comprensién, produccién, interaccidon y mediacién) implica una progresion en dificultad. Es
decir, la produccion requiere comprensién; la interaccién requiere comprension y produccidn; y la mediacién hace
necesaria las tres anteriores.

CE.LEI.1

Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mds relevantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estdndar,
buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas
concretas.

El objetivo es que la comprensidn evolucione a lo largo de la etapa desde la identificacion de la idea principal e informacidn esencial
expresada de forma explicita, hacia la seleccién de informacidn, la inferencia de significados y el reconocimiento de la argumentacién en
textos orales, escritos y multimodales. En cuanto al uso de estrategias, se establece una progresion dirigida hacia la autonomia y
automatizacién a la hora de seleccionar y aplicar las estrategias necesarias para cada situacién comunicativa.

Lengua Extranjera, Inglés, 12 y 22 ESO

Lengua Extranjera, Inglés, 32 y 42 ESO

1.1. Interpretar y analizar el sentido global y la informacién
especifica y explicita de textos orales, escritos y multimodales
breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos, de relevancia
personal y préximos a su experiencia, propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de
comunicacion y de la ficcidn expresados de forma claray en la
lengua estandar a través de diversos soportes.

1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y
conocimientos mas adecuados en situaciones comunicativas
cotidianas para comprender el sentido general, la informacién
esencial y los detalles mas relevantes de los textos; interpretar
elementos no verbales; y buscar y seleccionar informacién.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y
seleccionar informacién pertinente de textos orales, escritos y
multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico préximos a su experiencia expresados de forma clara
y en la lengua estandar a través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de
textos progresivamente mas complejos propios de los ambitos de
las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion social
y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de
madurez del alumnado.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos
mds adecuados en cada situacién comunicativa para comprender el
sentido general, la informacion esencial y los detalles mas
relevantes de los textos; inferir significados e interpretar elementos
no verbales; y buscar, seleccionar y gestionar informacién veraz.

CE.LEL.2

Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la
compensacion o la autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

En esta etapa el alumnado comienza con la produccion de textos sencillos orales, escritos o multimodales adecuados para la expresion de
intenciones comunicativas como la descripcidn, la narracion y la comunicacidn de informacién, elaborados en base a pautas establecidas y
de forma guiada, y sobre asuntos relevantes y proximos a su experiencia. De forma progresiva la produccidn se aborda desde la tipologia
textual y la triple dimensidn del texto (comunicativa, estructural y pragmatica), se incorporan funciones comunicativas mas complejas como

la argumentacion, y se amplia la tematica para incluir asuntos de interés publico.

Lengua Extranjera, Inglés, 1° y 22 ESO

Lengua Extranjera, Inglés, 32 y 42 ESO

2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados,
comprensibles y adecuados a la situacion comunicativa sobre
asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado,
con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en
diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y
no verbales, asi como estrategias de planificacién y control de la
produccién.

2.2. Organizar y redactar textos breves y comprensibles con
aceptable claridad, coherencia, cohesion y adecuacion a la situacién
comunicativa propuesta, siguiendo pautas establecidas, a través de
herramientas analdgicas y digitales, sobre asuntos cotidianos y
frecuentes de relevancia para el alumnado y préximos a su
experiencia.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos
y estrategias para planificar, producir y revisar textos comprensibles,
coherentes y adecuados a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando con ayuda
los recursos fisicos o digitales mds adecuados en funcidn de la tarea

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados,
comprensibles, coherentes y adecuados a la situacion comunicativa
sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préoximo a la experiencia del alumnado, con el fin de
describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes,
utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de
planificacién, control, compensacidn y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos de extension media con aceptable
claridad, coherencia, cohesion, correccidn y adecuacién a la
situacion comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las
herramientas analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico préoximos a la
experiencia del alumnado, respetando la propiedad intelectual y
evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para
planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboracién de textos
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
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y las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las
personas a quienes va dirigido el texto.

socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades
del interlocutor o interlocutora potencial a quien se dirige el texto.

CE.LEIL.3

Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales,
para responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccion en esta etapa se desarrolla desde el apoyo inicial en recursos como la repeticidn, el ritmo pausado, la intervencion breve y el
uso guiado de estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion sobre temas de relevancia personal y préximos al
alumnado, hacia la colaboracién activa, el uso de estrategias de comunicacion variadas, la expresion de funciones lingiisticas mas complejas
y sobre una tematica mas amplia, y la resolucion de problemas de comunicacion.

Lengua Extranjera, Inglés, 12y 2° ESO Lengua Extranjera, Inglés, 32y 42 ESO

3.1. Planificar y participar en situaciones interactivas breves y
sencillas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y préximos
a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyandose en
recursos tales como la repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje no
verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia lingliistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y los interlocutores.
3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos
préximos, estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular
aclaraciones y explicaciones.

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de
diversos soportes, en situaciones interactivas sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la
experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto
por la cortesia linglistica y la etiqueta digital, asi como por las
diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y
motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para
iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la
palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver
problemas y gestionar situaciones comprometidas.

CE.LEL.4

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o
simplificar mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

En esta etapa la mediacion, que consiste en re-procesar un texto pre-existente para hacerlo mas accesible, comienza de forma guiada por la
inferencia y explicacion de mensajes breves y sencillos para solucionar posibles problemas de intercomprensidn. Progresivamente se
orienta hacia la explicacion y simplificacién de textos, conceptos y mensajes desde la tipologia textual y la triple dimensidn del texto
(comunicativa, estructural y pragmatica).

Lengua Extranjera, Inglés, 1° y 2° ESO Lengua Extranjera, Inglés, 32y 42 ESO

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad,

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones en las que atender a la diversidad,

mostrando respeto y empatia por interlocutores e interlocutoras y
por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solucién de
problemas de intercomprension y de entendimiento en el entorno
préximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear
puentes y faciliten la comprensién y produccién de informaciény la
comunicacion, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de
cada momento.

mostrando respeto y empatia por los interlocutores e interlocutoras
y por las lenguas empleadas, y participando en la solucién de
problemas de intercomprension y de entendimiento en el entorno,
apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y simplificar textos, conceptos y
mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y
apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de cada
momento.

CE.LEL.5

Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y
tomando conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se desarrolla inicialmente de forma guiada, integrando oportunidades en las diferentes situaciones de
aprendizaje para que el alumnado establezca comparaciones entre las distintas lenguas de su repertorio lingliistico con el fin de promover
su toma de conciencia sobre el funcionamiento de la Lengua Extranjera. Asimismo, resulta necesario facilitar al alumnado el uso de
herramientas y estrategias para mejorar su capacidad de comunicarse en la Lengua Extranjera, asi como de identificar progresos y
dificultades en su proceso de aprendizaje y registrarlos para hacerlos explicitos. A medida que avanza la etapa se pretende un uso mas

auténomo y creativo de herramientas y estrategias de comunicacion y de aprendizaje.

Lengua Extranjera, Inglés, 12y 2° ESO

Lengua Extranjera, Inglés, 32 y 42 ESO

5.1. Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre
distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente
auténoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos y estrategias de mejora
de la capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Extranjera
con apoyo de otros participantes y de soportes analégicos y
digitales.

5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y
dificultades de aprendizaje de la Lengua Extranjera, seleccionando
de forma guiada las estrategias mas eficaces para superar esas
dificultades y progresar en su aprendizaje, realizando actividades de
autoevaluacién y coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje,
haciendo esos progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

5.1. Comparar y argumentar las similitudes y diferencias entre
distintas lenguas reflexionando de manera progresivamente
auténoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de
mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la Lengua
Extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes
analdgicos y digitales.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje
de la Lengua Extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces
para superar esas dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando
actividades de planificacion del propio aprendizaje, autoevaluacién y
coevaluacidn, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos
progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.




il

CE.LEI.6
Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir de la Lengua Extranjera, identificando y compartiendo
las semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones interculturales.
Esta competencia estd orientada fundamentalmente a hacer uso de la Lengua Extranjera para promover el entendimiento mutuo y la
aceptacion de la diferencia en una sociedad cambiante y multicultural. Para ello se requiere facilitar al alumnado el acceso a la diversidad
linglistica, cultural y artistica, asi como a estrategias que permitan expresarla y apreciarla. A medida que avanza la etapa, se fomentara el
desarrollo de una perspectiva critica hacia cualquier tipo de prejuicio en la vida cotidiana y de la participacion activa para resolver
problemas de comunicacién relacionados con factores socioculturales.
Lengua Extranjera, Inglés, 12y 2° ESO Lengua Extranjera, Inglés, 32y 42 ESO
6.1. Actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones 6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en
interculturales construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y situaciones interculturales construyendo vinculos entre las
culturas y rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de
estereotipo en contextos comunicativos cotidianos. discriminacidn, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos
6.2. Aceptar y adecuarse a la diversidad lingdistica, cultural y cotidianos y proponiendo vias de solucién a aquellos factores
artistica propia de paises donde se habla la Lengua Extranjera como socioculturales que dificulten la comunicacion.
fuente de enriquecimiento personal y mostrando interés por 6.2. Valorar criticamente en relacion con los derechos humanos y
compartir elementos culturales y linglisticos que fomenten la adecuarse a la diversidad lingistica, cultural y artistica propia de
sostenibilidad y la democracia. paises donde se habla la Lengua Extranjera, favoreciendo el
6.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
diversidad linguistica, cultural y artistica, atendiendo a valores comprometida con la sostenibilidad y los valores democréticos.
ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, 6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad
equidad e igualdad. linglistica, cultural y artistica atendiendo a valores ecosociales y
democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad.

lll. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Comunicacién

La lengua es un vehiculo para la comunicacién y por ello su aprendizaje se orienta a capacitar al alumnado como
individuos que participan en una sociedad para actuar en situaciones comunicativas reales, para expresarse y llevar a
cabo tareas de diferente indole. Este enfoque orientado a la accién comunicativa requiere capacitar al alumnado
para movilizar competencias generales y competencias linglisticas, sociolinglisticas y pragmaticas, asi como
estrategias comunicativas que faciliten el uso funcional de la lengua a pesar de contar con un repertorio linglistico
reducido.

Ademas, supone alejarse de una programacién basada en la progresion lineal a través de estructuras linglisticas
predeterminadas o de un mero repertorio de nociones y funciones, para dirigirse hacia una programacion
competencial basada en el analisis de las necesidades del alumnado.

El alumnado no aprende para llegar a usar la lengua, sino que aprende usando la lengua. Este enfoque orientado a la
accion pone el foco en lo que el alumnado necesita saber hacer en cada momento del proceso de aprendizaje para
comunicarse y para, a su vez, desarrollar su competencia comunicativa. Estas necesidades constituyen objetivos de
aprendizaje, y su formulacidon en forma de acciones facilita la programacién en torno a situaciones de aprendizaje
colaborativas en las que el alumnado actia como agente social. Es decir, el foco de una situacion de aprendizaje no
es la lengua en si sino la tarea que permite llevar a cabo (e.g. hacer planes; realizar una infografia o un producto
audiovisual; tomar una decisién; enviar una peticién formal; disefiar un plan de accidén o una guia; secuenciar,
clasificar o crear un ranking; resolver un problema, etc.).

Desde este enfoque, el significado se concibe como algo que se construye de forma colaborativa a través de la
interaccion y la mediacién que, a su vez, son la clave para el aprendizaje de la Lengua Extranjera, al facilitar los
procesos cognitivos necesarios (es la interaccidon y no la practica mecanica la que facilita la atencidn a las formas
lingliisticas que nos permiten expresarnos).

Por todo ello, los saberes basicos del bloque de comunicacidon tienen una formulacion diversa en torno a
conocimientos, destrezas y actitudes que se han de trabajar de forma integrada (tal y como tienen lugar en
situaciones comunicativas reales) y desde una perspectiva analitica, es decir, partiendo de las necesidades
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comunicativas que plantean las situaciones de aprendizaje orientadas a capacitar al alumnado para la comprension,
produccidn, interaccidon y mediacion linguistica.

B. Plurilingiiismo

Tradicionalmente el aprendizaje de una Lengua Extranjera se ha concebido de forma diferenciada con respecto al
aprendizaje de la primera lengua, como una actividad independiente que implica adquirir unos saberes distintos, ya
gue la Lengua Extranjera se ha considerado una herramienta de comunicacién que se utiliza en contextos diferentes.

Sin embargo, todas las lenguas de un individuo forman parte de su repertorio linglistico y cultural, es decir, le
permiten expresarse e interactuar, si bien a niveles diferentes en cada una de ellas. Sus recursos en una lengua
pueden ser distintos de los que posee en otras, teniendo en cuenta también que todo conocimiento de una lengua
es un proceso dindmico y parcial, ya que nunca estd completo (el dominio de las destrezas linglisticas suele ser
desigual incluso en la primera lengua).

Ademds, al aprender una lengua también se adquieren conocimientos y destrezas transferibles al aprendizaje de las
otras y, a su vez, se promueve su desarrollo desde estas otras lenguas. Adoptando la perspectiva plurilinglie
podremos sacar partido de la competencia sociolingliistica y pragmatica del alumnado, como son la sensibilidad a las
convenciones que regulan la interaccidn (participantes, intenciones comunicativas, tipo de evento comunicativo), el
uso funcional de los recursos lingliisticos y su conocimiento de los elementos discursivos (como la coherencia y la
cohesion textual o los tipos de texto). Esta perspectiva modifica significativamente el objetivo de la ensefianza de
lenguas en esta etapa, que ya no se contempla como el simple logro del “dominio” de una o mas lenguas, cada una
considerada de forma aislada, con el “hablante nativo” como modelo fundamental. Por el contrario, el objetivo es el
desarrollo de un repertorio lingliistico en el que tengan lugar todas las capacidades lingtiisticas.

La perspectiva plurilinglie se puede promover prestando especial atencién a la reflexién sobre el lenguaje y la
comunicacion y a su aprendizaje. Esta perspectiva hace necesario poner el foco en el uso de estrategias, tanto las
que facilitan la comunicacién, como las que facilitan el aprendizaje, asi como dotar al aprendiz de herramientas
necesarias para llevar a cabo esta reflexién (metalenguaje y recursos para la evaluacidén). Por eso, el disefio de las
actividades y situaciones de aprendizaje ha de integrar uso de estrategias y reflexion sobre la comunicacién y el
funcionamiento de la lengua.

C. Interculturalidad

Como saber basico, la interculturalidad comprende conocimientos, destrezas y actitudes para evitar la simplificacion
y los estereotipos. El aprendizaje de una Lengua Extranjera no implica convertirse en una persona del pais o paises
donde se habla esa lengua ni abandonar valores culturales propios. Desde una perspectiva intercultural, aprender
una Lengua Extranjera es consustancial con el aprendizaje del respeto por la diversidad cultural que caracteriza a
cualguier comunidad o pais y las diferencias individuales de sus miembros o habitantes. Con el fin de no limitar la
diversidad cultural a clichés o estereotipos, la perspectiva que aqui se adopta no es la de transmitir la cultura de los
paises de habla inglesa como hace el enfoque tradicional, sino la de analizar manifestaciones o productos culturales
a los que la Lengua Inglesa da acceso. Siguiendo las directrices del Consejo de Europa (Byram et al. 2002), este
anadlisis estara orientado a comparar lo familiar con lo extrafio, a tomar conciencia de como los propios valores
influyen en nuestra percepcién de los valores de otras personas, a propiciar el entendimiento mutuo y la aceptacion
de la diferencia, con el fin dUltimo de preparar a los estudiantes o a las estudiantes para una comunicacion mas
efectiva.

Por otra parte, ante la creciente diversidad cultural del alumnado, en esta etapa es necesario adoptar una
perspectiva intercultural también cuando se trabajan los temas sugeridos a través del saber basico de léxico
(identificacidn personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion),
ya que el alumnado puede tener conceptos y experiencias diferentes de los mismos. Esto hace necesario adoptar
una perspectiva que anime a identificar diferencias sociales y culturales y a compartir semejanzas para actuar de
forma empatica y respetuosa. A modo de ejemplo, el ocio y el tiempo libre no se entienden y se viven igualmente
por todos los grupos sociales o culturas (pueden ser valorados como elementos esenciales para el bienestar del
individuo o rechazados).
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111.2. Concrecion de los saberes basicos

111.2.1. Lengua Extranjera, Inglés, 12 ESO

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta
de reparacion.

— Estrategias basicas para la planificacidn, ejecucion, control y
reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y
colaborar en actividades de mediacion en situaciones cotidianas
sencillas.

— Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y presentarse;
describir personas, objetos y lugares; situar eventos en el tiempo;
situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar
informacidn sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y emociones
basicas; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion.

— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacion y
estructuracion segun el género, la funcién textual y la estructura.

— Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo y
las relaciones temporales, la afirmacion, la negacidn, la interrogacion
y la exclamacidn, relaciones légicas basicas.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacién personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias
de la informacién y la comunicacién.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion basicos y
significados e intenciones comunicativas generales asociadas a
dichos patrones.

— Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato
sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar,
debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de
informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos
digitales e informaticos, etc.

— Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension,
produccién y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas
virtuales de interaccidn, cooperacién y colaboracidn educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas,
etc.) para el aprendizaje, la comunicacidn y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua Extranjera.

El alumnado creard breves textos orales, escritos y multimodales con
un propodsito comunicativo especifico, para expresar funciones
comunicativas bdasicas (saludar, presentarse, describir personas,
lugares, pedir y dar instrucciones sencillas, expresar intereses, gustos),
haciendo uso de un repertorio de Iéxico comun (tiempo libre, familia,
rutinas, escuela, vivienda, clima) y de frases hechas para facilitar la
comunicacion.

Por ejemplo, se pedird al alumnado hacer un listado de personas,
lugares, cosas, acciones, razones, problemas comunes, cosas que
hacer en determinadas circunstancias, caracteristicas, etc., con un
propédsito comunicativo como puede ser llegar a un acuerdo (sobre las
mejores canciones, el mejor lugar para vivir, la materia mas
interesante de primer curso, las mejores actividades de tiempo libre,
la mejor manera de sobrevivir en un entorno hostil, etc.), que tendran
que justificar de forma sencilla expresando opinidn, posibilidad,
capacidad, obligacidn, etc (Willis 1996). Otro ejemplo de tarea
comunicativa que podria adaptarse a este curso seria ordenar una
secuencia de imagenes para, de forma colaborativa, contar una breve
historia escrita, oral o multimodal o crear un sencillo poema narrativo.
La produccion oral se apoyara en estrategias de planificacion
(activacion de conocimientos previos, identificacion de Iéxico,
ensayo), compensacion (uso del lenguaje no verbal, gestos), asi como
estrategias conversacionales basicas (férmulas para empezar vy
terminar una conversacién). Dichas estrategias pueden ser
especialmente Utiles, por ejemplo, a la hora de presentarse a otros
grupos de alumnos o de alumnas hablantes de Inglés a través de
herramientas digitales en plataformas seguras de interaccién como
eTwinning.

La mediacién podria trabajarse a través de role plays, requiriendo al
alumnado que interprete y describa informaciones sencillas. Por
ejemplo, se pedirad informar a un visitante del tiempo que va a hacer
en los Pirineos durante el fin de semana a partir de un mapa
meteoroldgico de la zona haciendo uso de su repertorio lingistico
(con posibles pausas, false starts y reformulacion).

Integrados en las secuencias didacticas, se han de trabajar patrones
sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Por ejemplo, se podria
empezar por introducir el concepto de silaba acentuada y no
acentuada y cémo en Inglés la acentuacién incide en la comprensidn
de las palabras, utilizando ejemplos concretos derivados del input o
output de la tarea o tareas de una secuencia didactica. De la misma
manera podrian identificarse patrones simples como los de las
palabras de dos silabas (sustantivos y adjetivos suelen acentuarse en
la primera silaba) o la del patron acentual de los nimeros acabados en
-ty y -teen. Dicho esto, conviene tener presente que ser consciente de
los patrones acentuales de la Lengua Inglesa puede mejorar la
comprension por parte del alumnado, si bien es cierto que puede no
ser tan relevante desde el punto de vista de la produccion, ya que es
un rasgo que no afecta de forma significativa a la inteligibilidad
(Jenkins 2000, Walker 2010).

Por otra parte, trabajar las asociaciones entre ortografia y
pronunciacion, como la regla de la “e magica” (e.g. hug-huge) o la “r
controladora” (e.g had-hard) puede ayudar al alumnado de primer
curso a mejorar su competencia comunicativa, ya que los sonidos
vocalicos (fundamentalmente la diferencia entre vocales largas y
breves) estan relacionados significativamente con la inteligibilidad.

B. Plurilingiiismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

| Orientaciones para la ensefianza
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— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a
pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
Lengua Extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingistico
propio.

— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperary
utilizar creativamente unidades lingtisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio lingliistico personal.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacién y
coevaluacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados
sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas
de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacidn basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

Desde el inicio de la etapa se han de trabajar estrategias cognitivas y
metacognitivas para el aprendizaje de las diferentes unidades
linglisticas. Si bien en la etapa anterior la aproximacién a la Lengua
Inglesa es fundamentalmente Iéxica y formulaica, en esta etapa es
necesario atender a las estrategias que permiten desarrollar un
conocimiento mas sistematico de la misma. Por ejemplo, en cuanto al
componente léxico se sugiere integrar actividades en las que el
alumnado tenga que, por ejemplo, relacionar palabras, aprender
palabras en grupos, explorar un cierto rango de significados, analizar
los componentes de una palabra, o compararlas con palabras del
repertorio lingliistico personal (todas ellas estrategias cognitivas); asi
como planificar su aprendizaje del Iéxico y evaluar su propio
conocimiento (estrategias metacognitivas).

El uso de metalenguaje puede facilitar la comparacion entre lenguas y
el aprendizaje de la Lengua Extranjera, si bien al inicio de la etapa es
recomendable limitarlo. Para prestar atencion al metalenguaje
seleccionado, en el curso inicial puede ser util que el alumnado
trabaje el léxico relacionado con el aprendizaje y el funcionamiento de
la Lengua Inglesa en el aula a través de murales o posters con
expresiones Utiles, pudiendo éstas aparecer en todos los idiomas que
conforman el repertorio lingiistico del alumnado (lengua materna,
Inglés y un segundo idioma) o apoyadas en elementos visuales
(imagenes relacionadas).

Para la autoevaluacion y/o la coevaluacion de tareas de expresion, el
alumnado podra elaborar o utilizar listas de verificacidon sencillas
(checklists) que le ayuden a prestar atencidon a una seleccidon de
elementos que han sido objeto de instruccion, bien para comprobar la
correccién formal (e.g. éEsta el texto dividido en parrafos? éaparecen
los adjetivos delante de los sustantivos? étodas las oraciones tienen
sujeto?), bien el uso del Iéxico trabajado (e.g. ¢He incluido adjetivos
en la descripcion?), o bien el cumplimiento de condiciones especificas
de una tarea (¢He tenido en cuenta todas las indicaciones de la
tarea?).

C. Interculturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La Lengua Extranjera como medio de comunicacion interpersonal
e internacional, fuente de informacidn y como herramienta para el
enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la Lengua Extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingiisticos basicos relativos a la
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal,
cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la Lengua Extranjera.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
democraticos.

— Estrategias basicas de deteccidn y actuacidn ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado utilizarda la Lengua Extranjera como medio de
comunicacion en el aula de forma progresiva, empezando por una
serie de frases Utiles ensayadas y trabajadas en clase y por formulas
para saludar, despedirse, dar gracias o solicitar ayuda.

Se integraradn oportunidades en la programacién didactica para que el
alumnado explore manifestaciones culturales a las que da acceso la
Lengua Extranjera tales como la gastronomia, los deportes o
personajes conocidos del mundo del cine o de la musica, realizando
tareas sencillas de comprension (visionado de videos cortos, lecturas
de textos adecuados al nivel linglistico y madurativo) y produccién
(posters, textos breves), que promuevan la valoracion de la diversidad
cultural como un elemento enriquecedor. Se animara al alumnado a
hacerse preguntas sobre dichos aspectos y a establecer
comparaciones. Por ejemplo, el alumnado podria ver un video corto
sobre las comidas tipicas de distintos paises para después elegir uno
de los platos, buscar informacién y elaborar una presentacién oral
exponiendo la receta. Como extension, se puede pedir al alumnado
clasificar las recetas en funcidn de criterios como facilidad o dificultad
de elaboracidn, ingredientes conocidos o desconocidos, posibilidades
de modificacidén por cuestiones culturales o de gustos, etc.

Para identificar usos discriminatorios del lenguaje, se llevara a cabo el
andlisis de textos orales, escritos o multimodales. Por ejemplo, se
podria trabajar con anuncios en los que el alumnado debe detectar
sesgos de género o raza y proponer alternativas que los eviten.

111.2.2. Lengua Extranjera, Inglés, 22 ESO

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta
de reparacién.
— Estrategias basicas para la planificacion, ejecucion, control y

El alumnado creard textos orales, escritos y multimodales de cierta
extension con un propdsito comunicativo especifico, para expresar
funciones comunicativas basicas (describir personas, lugares, pedir y
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reparacion de la comprensidn, la produccién y la coproduccion de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectary
colaborar en actividades de mediacion en situaciones cotidianas
sencillas.

— Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar, despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar eventos en
el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e
intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir
instrucciones y 6rdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda,
proposiciones o sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el
interés y emociones basicas; narrar acontecimientos pasados,
describir situaciones presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar
la opinidn, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicién.
— Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizaciény
estructuracidn segun el género, la funcion textual y la estructura.

— Unidades lingtisticas basicas y significados asociados a dichas
unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades,
cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones espaciales, el tiempo
y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacién, la
interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas basicas.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, vivienda y hogar, clima y entorno natural,
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion basicos, y
significados e intenciones comunicativas generales asociadas a
dichos patrones.

— Convenciones ortograficas basicas y significados e intenciones
comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos
graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas, en formato
sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de bldsqueda
de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas,
recursos digitales e informaticos, etc.

— Identificacion de la autoria de las fuentes consultadas y los
contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales basicas para la comprension,
produccién y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas
virtuales de interaccidn, cooperacién y colaboracidn educativa
(aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo
de proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua Extranjera.

dar instrucciones e informacion, realizar sugerencias, narrar
acontecimientos pasados, expresar opinidn), haciendo uso de Iéxico
cercano a su experiencia (relaciones interpersonales, vida cotidiana,
vivienda, tecnologias de la informacién, entorno natural), y
organizando su discurso siguiendo la estructura propia del género
discursivo. Por ejemplo, en pequefios grupos se enfrentaran a tareas
de resolucion de problemas como encontrar alternativas al exceso
de trafico en el centro de Zaragoza o a un problema de espacios de
su pueblo o ciudad (deterioro de una zona del pueblo, disefio de un
espacio al aire libre de ocio juvenil, trazado de un carril bici, etc.),
listando ventajas y desventajas de cada una de las alternativas, para
decidir cudl seria la mas factible econdmicamente, la mas
innovadora y la mas respetuosa con el medio ambiente (Willis
1996). Tras una presentacion oral por parte de cada grupo, la clase
tendria que acordar la mejor solucién para transmitirla al
ayuntamiento. Si se estima necesario, en este curso inicial se puede
proporcionar un repertorio léxico y de frases hechas para sustentar
y facilitar la interaccion en este punto.

Integrados en las secuencias didacticas se trabajaran los patrones de
entonacion, acentuacion y ritmo de la comunicacién oral asi como
las convenciones ortogréficas (uso de mayusculas, uso de signos de
exclamacion e interrogacion, repeticion de consonantes) en el caso
de los textos escritos.

Para promover la competencia estratégica necesaria que permite la
comunicacién con un conocimiento limitado de la Lengua
Extranjera, se incorporard a las tareas de lengua el uso de
estrategias de planificacidn, ejecucién (compensacién, uso de una
palabra mas general, parafrasis, etc.), control y reparacion de la
comunicacidon (para convertir el error en una oportunidad de
mejora). Por ejemplo, en pequefios grupos, cada alumno o cada
alumna pensaran en una pelicula que hayan visto y que no sea muy
conocida y la relataran al resto del grupo, que necesitara solicitar
informacidn adicional, aclaraciones, repeticiones, etc. ya que, a su
vez, el grupo elegira una de las peliculas para relatarla al resto de la
clase, que deberd intentar averiguar de qué pelicula se trata o, al
menos, ponerle un titulo adecuado. Para facilitar la tarea de relatar
el argumento se puede proporcionar al alumnado una retelling rope
u otro elemento de andamiaje (e.g. organizador grafico, imagenes o
prompts.) que resulte de utilidad para el resto de historias que se
trabajen durante el curso.

Para promover la motivacion y el aprendizaje auténomo, se
recomienda modelar el uso de herramientas de busqueda de
informacidon sobre la Lengua Extranjera (diccionarios, recursos
online).

La mediacidon se puede trabajar pidiendo al alumnado transferir
oralmente o de forma escrita informacién de temas con los que esta
familiarizado. Por ejemplo, el alumnado podrad dar indicaciones
sobre lugares de interés turistico de ciudades y pueblos de Aragén
utilizando un plano del municipio y la informacién grafica que
proporciona.

De forma integrada en las secuencias didacticas, se puede prestar
atencidn a cdmo las palabras habitualmente no acentuadas si que se
pueden acentuar con un propdsito comunicativo (como es el caso
de los pronombres y de los determinantes posesivos, por ejemplo).
Desde esta perspectiva, se podria empezar a prestar atencién a la
pronunciacion del verbo “to be” (cudndo se contrae; formas
contractas de una silaba y de dos) y llamar la atencidn sobre el
hecho de que tanto el verbo “to be” como otros verbos auxiliares
normalmente no se acentdan en su forma positiva pero si en la
negativa. Entender esta diferencia facilita la comprensién y la
expresion de la intencidon comunicativa.

B. Plurili

ngliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una
necesidad comunicativa basica y concreta de forma comprensible, a
pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la
Lengua Extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingtistico
propio.

Para ayudar al alumnado a enriquecer y sistematizar su repertorio
|éxico se recomienda integrar en la programacion didactica el uso de
estrategias y recursos especificos. Ejemplo: es posible reciclar y
ampliar el repertorio linglistico a través del juego, e.g. creando
agrupaciones de campos semanticos para llevar a cabo
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— Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar
y utilizar creativamente unidades linglisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de las lenguas y
variedades que conforman el repertorio lingliistico personal.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacién y
coevaluacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados
sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas
de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacidn basica entre lenguas a partir de elementos de la
Lengua Extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

competiciones en pequefios grupos en los que el alumnado debe
escribir el maximo nimero de palabras sobre un tema en un tiempo
concreto; otro ejemplo seria dar un listado de palabras y pedir al
alumnado que identifique posibles relaciones asociativas: e.g. con la
palabra “leg” podemos pedir que identifiquen acciones habituales
(“run”), cualidades (“long”), elementos relacionados (“pants”),
unidades fraseoldgicas (“pull your leg”) u otros. Este tipo de
recursos puede dar pie a la comparacion entre lenguas.

Se promovera también el uso de estrategias de comparacion de
elementos morfosintacticos entre las lenguas del repertorio
linglistico del alumnado para facilitar y sistematizar el aprendizaje
del léxico. Ejemplo: comparar prefijos/sufijos similares en Inglés y
espafiol (-tion /-cion, -ism/-ismo, im-/im)

C. Intercu

lturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La Lengua Extranjera como medio de comunicacion interpersonal
e internacional, fuente de informacidn y como herramienta para el
enriquecimiento personal.

Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la Lengua Extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolinguisticos basicos relativos a la
vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales basicas; lenguaje no verbal,
cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, costumbres y valores
propios de paises donde se habla la Lengua Extranjera.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
democréticos.

— Estrategias basicas de deteccidn y actuacidn ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

El alumnado utilizara la Lengua Inglesa como vehiculo de
comunicacién en el aula para saludar, despedirse, pedir ayuda,
solicitar aclaraciones y/o repeticiones, pedir material y aquellas
funciones que se vayan incorporando de forma progresiva al
repertorio de lenguaje del aula.

El alumnado podrad utilizar herramientas digitales para explorar
diversos aspectos culturales de los paises en los que se utiliza la
Lengua Inglesa (gastronomia, deportes, cine, musica, arquitectura,
literatura...) para llevar a cabo a continuacidn una tarea sencilla de
produccién oral, escrita o multimodal. Por ejemplo, en pequefios
grupos, el alumnado buscara informacién e iméagenes sobre
monumentos, museos y otros puntos de interés de distintas
ciudades para posteriormente crear de forma colaborativa un mural
o presentacion digital que recoja las aportaciones de cada pequefio
grupo. Si la tarea estd definida con precision, este mural o
presentacion digital lo podrian evaluar los comparfieros o las
compafieras mediante una rubrica sencilla, atendiendo no solo a la
efectividad comunicativa del texto multimodal, sino también a la
representacion de la diversidad cultural.

111.2.3. Lengua Extranjera, Inglés, 32 ESO

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del
proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacién, ejecucién, control
y reparacion de la comprension, la produccién y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo
actividades de mediacidn en situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos, lugares, fenémenos y
acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos,
personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion
sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las
emociones; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinién, la
posibilidad, la capacidad, la obligacidn y la prohibicion; expresar
argumentaciones sencillas; realizar hipdtesis y suposiciones;
expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la
comprension, produccidn y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizaciény
estructuracién segun el género y la funcién textual.

— Unidades linguisticas de uso comun y significados asociados a

El alumnado podré crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extension con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (pedir y dar
instrucciones, consejos y ordenes; expresar intereses, gustos y
emociones; narrar acontecimientos pasados y sucesos futuros;
expresar la opinidn, la posibilidad; realizar hipodtesis; expresar la
duda; resumir) y haciendo uso del repertorio léxico de uso comun y
de interés para el alumnado (identificacién personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y
actividad fisica, vida cotidiana, vivienda, clima, tecnologias de la
informacién y la comunicacidn), aumentando progresivamente su
rango de vocabulario.

Por ejemplo, en pequeiios grupos los alumnos y las alumnas se
inventaran un suceso extrafio que ha ocurrido y redactaran la
noticia como si fueran reporteros de televisién, pudiendo hacer uso
de diccionarios y recursos digitales e incluyendo informaciéon sobre
las 5 Ws de los textos periodisticos (What, When, Who, Where,
Why). Ensayaran la entonacion (i.e., el tono sube al inicio de una
nueva seccion y baja para marcar el final) y pronunciacion,
prestando atencién a los elementos no verbales y el turno de
palabra. Presentardn la noticia a sus compaferos o a sus
compafieras, pudiendo grabarla con herramientas digitales
incorporando elementos audiovisuales realistas, de tal manera que
después puedan visionarla para autoevaluar su actuacion utilizando
una lista de criterios o sencilla rubrica. Si se considera necesario, se
puede programar una posterior repeticion de la tarea, ya que la
repeticion de las tareas de lengua suele promover un aumento de la

dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus

complejidad y la fluidez (Bygate 1996 en Skehan 1998).
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propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la
negacion, la interrogacion y la exclamacién, relaciones légicas
habituales.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacién personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacion, sistema escolar y formacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidn de uso
comun, y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas de uso comun y significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y
elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
busqueda y seleccidn de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las
fuentes consultadas y contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccion, cooperacion y colaboracion
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua
Extranjera.

En el caso de la produccion de textos orales, escritos vy
multimodales, se incorporard a las secuencias didacticas el uso de
estrategias seleccionadas de planificacion (preparacién, localizacion
de recursos, atencidn al destinatario, reajuste de la tarea y del
mensaje), ejecucion (compensacion, apoyo en los conocimientos
previos, intento), control y reparacion (incluyendo la autoevaluacion
y autocorreccion como parte integrante de las estrategias de
expresion).

Para desarrollar la competencia de produccion escrita, es necesario
trabajar distintos géneros discursivos y guiar el proceso de escritura.
A medida que se lleven a cabo producciones escritas mas complejas,
el alumnado necesitard ayuda para generar ideas; desarrollar
estrategias para planificar el texto y estructurarlo en funcién del
género discursivo, y para tener en cuenta al lector al que va dirigido
o a la lectora a la que va dirigida (para lo cual se ha de establecer un
contexto realista y un propdsito comunicativo); asi como
herramientas para revisar las ideas o contenidos y como se han
organizado, y editar lo escrito con el fin de mejorar su efectividad
comunicativa. Cuando se integra la revisién en la propia tarea la
responsabilidad de mejorar la calidad de la produccién escrita se
traslada al alumnado. Con este propdsito, se sugiere programar
tareas de escritura colaborativa, en la que el alumnado actia como
lector y revisor de su trabajo.

Por ejemplo, el alumnado elaborard de forma colaborativa un
cuento corto en el que por turnos van ampliando la historia. Para
ello se podrdn utilizar imagenes proyectadas como base de las
historias o utilizar dados creativos o situaciones propuestas que
eligen al azar. Todo ello se plasmara en un organizador grafico que
incluye las diferentes partes de un cuento para guiar el proceso. A lo
largo de todo el proceso creativo se tendran en cuenta estrategias
de planificacidn, produccion y revision.

Igualmente, en el caso de la interaccion, se integrara el uso de
estrategias seleccionadas de planificacion (encuadre, identificacion
de vacio de informacién y de opinion, valoracion de lo que se puede
dar por supuesto, planificacion de los intercambios), ejecucién
(tomar la palabra, cooperacion interpersonal, peticion de ayuda),
evaluacién (control del efecto y del éxito) y correccidn (peticidon de
aclaraciéon, ofrecimiento de aclaraciéon y reparacion de la
comunicacion).

El alumnado podrd llevar a cabo actividades de mediacion
transmitiendo informacion, a través de infografias, sobre temas con
los que esta familiarizado. Por ejemplo, el alumnado podra resumir
datos recogidos disefiando una infografia sobre las redes sociales
mas utilizadas por los jovenes en Aragdn y compararlos con los
datos que tenga su compafiero o su compafiera sobre una region de
otros hablantes o aprendices de la Lengua Inglesa. Para ello se
integrard en la programacion didactica el uso de estrategias de
mediacién: planificacion (como la preparacién de un glosario),
ejecucion (resaltar la informacidn mas relevante), evaluacion
(comprobacion de la coherencia) y correccién (uso de recursos
como diccionarios y consulta de expertos y fuentes).

De forma integrada en las secuencias didacticas se prestard atencion
a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién. Por
ejemplo, en este curso se podria atender a la acentuacién de las
palabras que pueden aparecer con la ampliacién del repertorio
tematico y léxico, como palabras compuestas y palabras derivadas
(por ejemplo, cambios de patrén acentual como en educate-
education, economy-economic). En cuanto a la entonacién, se
sugiere empezar a trabajar la acentuacién enfatica que se utiliza
para afiadir detalles, contrastar informacién (“I think the urban
environment is the more individualistic’) o para hacer una
correccién (modificando el emplazamiento del acento), ya que la
acentuacion enfatica es fundamental para la comprensién y
expresion de la intencién comunicativa y por su uso estratégico para
reparar o corregir la comunicacion.

B. Plurili

ngliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles

La secuencia didactica incluird oportunidades para que el alumnado
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crecientes de fluidez, adecuacién y correccion a una necesidad
comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel
de competencia en la Lengua Extranjera y en las demas lenguas del
repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiistico
personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién,
la coevaluacion y la autorreparacidn, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar
ideas sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la Lengua
Extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

compare y argumente similitudes y diferencias entre distintas
lenguas de su repertorio linglistico, reflexionando de manera
progresivamente autéonoma sobre su funcionamiento. Por ejemplo,
en pequefios grupos, el alumnado hara uso de diferentes recursos
analdgicos y digitales para investigar e inferir reglas o patrones,
como la variacién de la pronunciacion de grafias idénticas (e.g.,
blood, poor). Posteriormente lo plasmardn en un documento y lo
explicaran a sus compaferos y a sus compafieras intentando
establecer similitudes con otras lenguas propias del alumnado.

De la misma manera, se integrardn oportunidades para prestar
atencién a los elementos prosédicos y cinésicos mas significativos
(pausas, interrupciones, entonacién, comportamiento corporal y
gestos) a la hora de comunicarse. Por ejemplo, en pequefios grupos
unos alumnos o unas alumnas leerdn textos utilizando lenguaje
gestual, otros lo haran sin utilizar gestos y otros con gestos que no
corresponden al texto con el fin de valorar la relevancia del
comportamiento corporal en la comunicacién como estrategia de
comprension.

C. Intercu

Ituralidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La Lengua Extranjera como medio de comunicacién interpersonal
e internacional, fuente de informacién y como herramienta de
participacion social y de enriquecimiento personal.

Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la Lengua Extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolinguisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no
verbal, cortesia lingtiistica y etiqueta digital; cultura, normas,
actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la
Lengua Extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
democraticos.

— Estrategias de uso comun de deteccidn y actuacidn ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Para facilitar la toma de conciencia sobre la diversidad sociocultural
de los paises donde se habla la Lengua Inglesa, la programacién
didactica incluird actividades para explorar normas, costumbres,
condiciones de vida, personajes conocidos (autores, personas
relacionados con el mundo del cine, la musica, o la ciencia),
promoviendo el uso de herramientas digitales para la bisqueda de
informacidn, que se podrd plasmar posteriormente en una
presentacion oral, escrita o multimodal para mostrar la diversidad
existente.

Como ejemplo de actividad, se podria realizar un proyecto
cooperativo sobre festivales en los que participan representantes de
esos paises, como Eurovision, aportando informacién sobre los
artistas y las canciones presentadas. En pequefios grupos o de forma
individual el alumnado trabajard sobre cada participante para
realizar un producto final en gran grupo.

Otra actividad que permite tomar conciencia de la diversidad
cultural podria ser pedir al alumnado que, de forma colaborativa,
identifique estereotipos de diferentes culturas o paises, para
después explorar dichas culturas o paises con el fin de encontrar y
exponer argumentos para rechazar esa simplificacidon estereotipada.
Por ejemplo, se podrian buscar o dar citas de cosas que la gente ha
dicho sobre Aragén y debatir sobre si son acertadas, exageradas,

erréneas o hay algo de verdad en ellas.

111.2.4. Lengua Extranjera, Inglés, 42 ESO

A. Comunicacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del
proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control
y reparacion de la comprension, la produccién y la coproduccién de
textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo
actividades de mediacidn en situaciones cotidianas.

— Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al
contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y
presentarse; describir personas, objetos, lugares, fenédmenos y
acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos,
personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion
sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones, consejos y
ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las
emociones; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones
presentes, y enunciar sucesos futuros; expresar la opinién, la
posibilidad, la capacidad, la obligacidn y la prohibicion; expresar

El alumnado podré crear presentaciones escritas y/o exposiciones
orales de cierta extension con un propdsito comunicativo,
expresando diferentes funciones comunicativas (dar y pedir
instrucciones, consejos y Ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar
ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gustos, intereses y
emociones; narrar acontecimientos pasado y sucesos futuros;
expresar la opinién, la posibilidad, la capacidad, la obligacién y la
prohibicion; expresar argumentaciones sencillas; realizar hipotesis y
suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y
resumir) y haciendo uso del repertorio léxico de uso comun y de
interés para el alumnado (identificacion personal, relaciones
interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y
actividad fisica, vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno
natural, tecnologias de la informacién y la comunicacién, sistema
escolar y formacién) aumentando progresivamente su rango de
vocabulario. Se incorporaran estrategias de planificacion, ejecucion,
control y reparacién de la comprension, la produccién y la
coproduccidn de textos orales, escritos y multimodales, incluyendo

el error y la autocorreccion como parte integrante.




il

argumentaciones sencillas; realizar hipdtesis y suposiciones;
expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

— Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la
comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y
multimodales, breves y sencillos, literarios y no literarios:
caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y
situacion), expectativas generadas por el contexto; organizacion y
estructuracion segun el género y la funcion textual.

— Unidades lingiisticas de uso comun y significados asociados a
dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus
propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la
negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas
habituales.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a
identificacién personal, relaciones interpersonales, lugares y
entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica, vida cotidiana,
vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacién y la comunicacion, sistema escolar y formacion.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso
comun, y significados e intenciones comunicativas generales
asociadas a dichos patrones.

— Convenciones ortograficas de uso comun y significados e
intenciones comunicativas asociados a los formatos, patronesy
elementos graficos.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en
formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la
comunicacién, tomar y ceder la palabra, pedir y dar aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, etc.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de
busqueda y seleccidn de informacion: diccionarios, libros de
consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las
fuentes consultadas y contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la
comprension, produccidn y coproduccion oral, escrita y multimodal;
y plataformas virtuales de interaccion, cooperacion y colaboracion
educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el
desarrollo de proyectos con hablantes o estudiantes de la Lengua
Extranjera.

Por ejemplo, en pequefos grupos recibirdn un texto sobre el
sistema escolar en diferentes paises. El alumnado hara uso de
diferentes organizadores graficos (como un diagrama de Venn o una
tabla con diferentes apartados) para plasmar la informacién
teniendo que resumir y también elaborar aspectos que consideren
que deberian aparecer en el texto. Haciendo uso de herramientas
digitales lo compartirdn en un muro colaborativo. Cuando se
exponga en clase, se buscaran similitudes y diferencias con el
sistema educativo espaiol. Posteriormente, esta actividad puede
dar lugar a un debate en el que cada grupo defienda el pais que ha
trabajado y todos los grupos han de alcanzar un acuerdo para
disefiar un sistema educativo comun con lo mejor de cada uno, lo
que proporcionara oportunidades para la interaccion con un
propdsito comunicativo claro.

En cuanto a patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién,
de forma integrada en las secuencias didacticas, se podria empezar
a prestar atencion a los cambios que se producen en el discurso
conectado (cémo se eliminan, afiaden o se cambian sonidos) y a las
diferencias entre el discurso rapido y el cuidadoso. El conocimiento
de las caracteristicas tipicas del discurso rapido (acortamiento de las
palabras, autocorrecciones, false starts) puede facilitar su
comprension. Por otra parte, se podria continuar el trabajo sobre la
relacion entre la entonacion y el propdsito comunicativo. Por
ejemplo, en la secuencia didactica en torno a la tarea sobre el
sistema escolar en diferentes paises, se podria trabajar la
entonacion que indica que se esta dando una instruccion; que se
esta seguro o inseguro de una informacidén; o que se esta
expresando una opinion personal o entusiasmo sobre un dato o
hecho.

B. Plurili

ngliismo

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles
crecientes de fluidez, adecuacion y correccién a una necesidad
comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel
de competencia en la Lengua Extranjera y en las demas lenguas del
repertorio linglistico propio.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener,
recuperar y utilizar creativamente unidades linguisticas (léxico,
morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiistico
personal.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacion,
la coevaluacion y la autorreparacidn, analdgicas y digitales,
individuales y cooperativas.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar
ideas sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las
herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la Lengua
Extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

La programacion didactica promovera que el alumnado utilice de
forma creativa estrategias y conocimientos para mejorar su
capacidad de comunicar y de aprender la Lengua Extranjera con
apoyo de otros participantes y de soportes analdgicos y digitales.
Por ejemplo, a través de juegos como los dados creativos o de
tarjetas con situaciones, el alumnado producird mondlogos
espontaneos teniendo que hacer uso de diversas estrategias ya
trabajadas que le permitan narrar historias, relatar una experiencia,
describir hechos reales o imaginarios, etc. con razonable fluidez,
siguiendo una secuencia y expresando reacciones o sentimientos en
relacion a las diferentes situaciones propuestas.

C. Intercu

lturalidad

Conocimientos, destrezas y actitudes

‘ Orientaciones para la ensefianza
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— La Lengua Extranjera como medio de comunicacién interpersonal
e internacional, fuente de informacidn y como herramienta de
participacion social y de enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacién de intercambios
comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o
estudiantes de la Lengua Extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolingiisticos de uso comun
relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones
interpersonales; convenciones sociales de uso comun; lenguaje no
verbal, cortesia linguistica y etiqueta digital; cultura, normas,
actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la
Lengua Extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad
linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
democréticos.

— Estrategias de uso comun de deteccidn y actuacion ante usos

Como objetivo didactico, se prestara atencion al hecho de que el
alumnado actie de forma adecuada, empdtica y respetuosa en
situaciones interculturales rechazando discriminaciones y prejuicios
y proponiendo vias de solucidn a los factores socioculturales que
dificulten la comunicacién. Por ejemplo, se realizaran videollamadas
con centros educativos extranjeros utilizando el Inglés como lengua
vehicular para establecer contacto y trabajar en proyecto comun
sobre temas que acordardn entre ambos centros.

Cuando se trabaja con un libro de texto, el desarrollo de la
perspectiva intercultural y critica puede abordarse partiendo de los
temas tratados en dicho libro. Por ejemplo, a partir de uno de los
temas se puede pedir al alumnado que se cuestione desde
diferentes perspectivas (género, edad, entorno, etnia) cémo se trata
dicho tema (prestando atencion a las imagenes y los textos), si se
proporciona una vision estereotipada o se busca sefialar la
diversidad o la diferencia y ponerla en valor. Para ello se podrian

utilizar rutinas de pensamiento visible como “veo-pienso-me
pregunto” (que ayuda a explorar una idea) o “qué te hace decir
eso?” (que ayuda a profundizar en una idea).

discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

La investigacion en adquisicion de lenguas llevada a cabo en las aulas en las dos o tres ultimas décadas permite
formular unos principios basicos para orientar la ensefanza de la materia Inglés como Lengua Extranjera (Ellis y
Shintani 2014). Esta investigacién sefala que la instruccidon es mas efectiva a la hora de desarrollar la competencia
comunicativa y ampliar el repertorio lingliistico del alumnado cuando se aborda fundamentalmente desde el
propdsito comunicativo. Pero, ademas, en este contexto comunicativo, la instrucciéon debe asegurar que los alumnos
y las alumnas prestan atencién a los aspectos formales del lenguaje, para que aquellos creen conexiones entre
significado y forma.

Para promover las conexiones entre significado y forma se pueden utilizar técnicas de realce de los aspectos
formales del texto (input enhancement, e.g. uso de negrita, subrayado, cursiva y énfasis o repeticion en el caso del
texto oral), asi como llevar a cabo actividades de procesamiento del input y analisis del discurso (a diferencia del
enfoque tradicional centrado en el analisis de oraciones, con el que se pierde la naturaleza pragmatica del lenguaje).
Otras opciones serian el uso de feedback interaccional (e.g. solicitar aclaraciones, repetir, reformular con énfasis
para resaltar aspectos concretos); el disefio de tareas colaborativas para la produccion de textos orales, escritos o
multimodales en los que se requiere correccidn formal; y el disefio de tareas comunicativas que incorporen
elementos lingliisticos de forma intencionada (focused tasks, Ellis 2003). Se ha de distinguir entre este tipo de tareas
y el ejercicio situacional disefiado para trabajar un aspecto formal (es decir, para proporcionar practica
contextualizada de un elemento linglistico especifico). En el caso de las tareas disefiadas para incorporar elementos
linguisticos, no se informa al alumnado sobre cudl es el foco lingtiistico de las mismas, para que no las orienten hacia
la mera practica de lenguaje sino hacia el propdsito comunicativo. La diferencia es muy relevante desde un punto de
vista psico-linglistico. Finalmente, otra opcidén para ayudar al alumnado a establecer conexiones entre significado y
forma seria la instruccién explicita orientada a las necesidades detectadas a partir de la tarea comunicativa o
situacidn de aprendizaje. Esta instruccién podria llevarse a cabo también de forma preventiva, para facilitar la
realizacion de la actividad comunicativa. Es necesario tener en cuenta, sin embargo, que no todos los elementos
linglisticos responden igualmente a la instruccién y que no hay una relacion directa entre grado de complejidad
linguistica y aprendizaje.

La investigacion en las aulas también ha demostrado que es importante que el alumnado desarrolle tanto un
repertorio de expresiones y frases hechas (que contribuyen a la fluidez y a facilitar el uso funcional de la lengua),
como su competencia para utilizar la lengua de forma creativa. El primero es especialmente importante en las fases
iniciales del aprendizaje. En cuanto a la competencia para el uso creativo de la Lengua Extranjera, la ensefianza debe
priorizar el desarrollo del conocimiento implicito, mediante la participacidn en situaciones de aprendizaje, sin dejar
de lado el conocimiento explicito, que puede servir para facilitar el proceso de atencién a la forma vy, por lo tanto,
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para que el alumnado sea consciente de sus necesidades en la Lengua Extranjera. Al inicio de la etapa puede ser
necesario guiar y modelar este proceso de atencién a la lengua y de identificacion de las propias necesidades. Hay
qgue tener en cuenta también que el aprendizaje de una Lengua Extranjera se ve influido por el aprendizaje de las
demads lenguas que forman parte del repertorio linglistico del individuo, por lo que la atencién a su funcionamiento
propicia el aprendizaje de estas otras lenguas.

Por otra parte, el aprendizaje de una Lengua Extranjera requiere de exposiciéon prolongada a una gran cantidad de
input rico y variado, puesto que gran parte del aprendizaje de la misma ocurre de forma incidental, mas que de
forma intencionada. Para ello, por un lado, se ha de maximizar el uso de la Lengua Extranjera en el aula (lo cual no
implica excluir la primera lengua, que puede tener una funcién estratégica por parte del docente o de la docente y
mediadora del aprendizaje para el alumno o para la alumna). Por otro lado, se han de promover oportunidades para
qgue el alumnado reciba input fuera del aula, para lo que necesitara orientaciones practicas y apoyo a diversos
niveles (planes de lectura, proyectos de etapa o de centro, actividades de inmersion linglistica, colaboracion en
proyectos internacionales, etc.). Ademas, el aprendizaje de la Lengua Extranjera requiere de muchas oportunidades
de produccion e interacciéon que vayan mas alld de la mera practica controlada o guiada, que suele dar lugar a una
produccién demasiado breve y simplificada. Esto constituye uno de los principales fundamentos para el disefio
instruccional en torno a situaciones de aprendizaje: la investigacidn en las aulas demuestra que el alumnado produce
mas lenguaje y de mayor complejidad cuando son ellos mismos los que inician la interaccion y tienen que buscar sus
propias palabras. Ademds, mediante las situaciones de aprendizaje se proporcionan oportunidades para adoptar
diferentes roles discursivos (el de iniciar y responder), asi como para utilizar el lenguaje con diferentes funciones
(como, por ejemplo, formular aclaraciones, pedir y ceder la palabra, expresar opinién, etc.). Hay que tener en cuenta
qgue la interaccion no es solo un medio para automatizar recursos lingliisticos previos, sino para crear nuevos
recursos (al tratar de expresar significados propios se crean las condiciones para que los aprendices presten atencion
a la lengua), asi como para testar las hipdtesis que se va formulando el alumno o la alumna sobre el funcionamiento
de la lengua. Para fomentar una interaccién mas rica serd necesario que las actividades, tareas o situaciones de
aprendizaje tengan un propdsito comunicativo claro, vengan acompanadas de instrucciones precisas y proporcionen
criterios claros de finalizacion.

Finalmente, la investigacion en el aula demuestra que existen diferencias individuales significativas, como lo son la
aptitud, la motivacion, la disposicion a comunicarse, y el uso de estrategias de aprendizaje (cognitivas,
metacognitivas y socioafectivas). Esto hace recomendable disefiar diferentes tipos de actividades y emplear
diferentes estrategias de instruccidn, asi como promover la motivacién a sus distintos niveles (D6rnyei 1994, 2005):
hacia la Lengua Extranjera; en relacion al propio alumno o a la propia alumna (percepcién de autoeficacia, identidad
y valores); y en diferentes aspectos de la situacién de aprendizaje: materiales (interés, relevancia personal, social y
cultural), docente (presentacién de la tarea, tipo de autoridad, tipo de feedback) y grupo (cohesién y metas
grupales). Ademas, desde la perspectiva de la atencién a la diversidad y la ensefianza inclusiva conviene tener en
cuenta los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Para ello, se pueden utilizar diferentes medios
de representacion para proporcionar el input (e.g. uso de subtitulos, alternativas no visuales, material en formato
digital, transcripcién de interaccion oral, etc.); asi como promover distintas formas de accidn y expresion (e.g.
facilitar modelos o ejemplos, dividir las metas en objetivos alcanzables) y de implicacidn (e.g. integrar estrategias
para establecer objetivos propios y proporcionar retroalimentacion informativa y constante con respecto a los
objetivos establecidos). Es decir, para facilitar una educacién inclusiva puede ser necesario dotar de flexibilidad a los
materiales y métodos de ensefianza (Fernandez 2018).

IV.2. Evaluacidon de aprendizajes

El enfoque orientado a la accidn basado en la participacién activa en situaciones de aprendizaje en las que el
alumnado desarrolla su competencia comunicativa llevando a cabo tareas de lengua de diferente naturaleza, y
actuando de forma similar a como lo haria en un contexto real, implica adoptar una perspectiva que da mas
relevancia a lo que se sabe hacer en la Lengua Extranjera que a lo que no sabe hacer (proficiency Vs deficiency
perspective). Siendo que las tareas no solo promueven la adquisicion de la Lengua Extranjera, sino que tienen un
gran valor para evaluar la competencia comunicativa del alumnado, es necesario definir de forma clara qué ha de
saber hacer el alumnado en y con la Lengua Extranjera. Para ello se han de identificar tanto descriptores de
capacidad linglistica (los puede hacer o can-do’s) como requisitos de la tarea en si, es decir, aquello que se considere
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un objetivo en una determinada situacidn de aprendizaje en un momento concreto de la programacion didactica
(teniendo en cuenta que los objetivos didacticos irdn variando a lo largo de dicha programacion en funcién de la
progresidn que se integre en la misma).

Los descriptores de capacidad linglistica han de estar alineados con los criterios de evaluacion (que concretan las
competencias especificas de la materia y, por lo tanto, son indicadores de su desarrollo). Estos descriptores seran
mas Utiles cuanto mas especificos y observables sean. Ademas, pueden tener una funcién formativa, ya que hacen
visibles las expectativas de aprendizaje, asi como utilizarse para proporcionar retroalimentacion informativa al
alumnado. Si queremos que el alumnado los entienda y los utilice seria recomendable redactarlos en un lenguaje
sencillo (o bien disefiar una version simplificada para el alumnado) y compartirlos con el alumnado con anterioridad
a la realizacion de la tarea o participacion en la situacidn de aprendizaje.

Los descriptores de capacidad linglistica y requisitos de la tarea se agrupan en forma de rdbrica. Una tarea sencilla
podria evaluarse con un listado de descriptores, sin necesidad de detallar cada nivel de logro de la rubrica. Una tarea
o situacién de aprendizaje mas compleja puede hacer necesario detallar los distintos niveles de logro, que pueden
ser: nivel 1 insuficiente; nivel 2 minimos; nivel 3 adecuado; nivel 4 buen desempefio. Ademdas pueden establecerse
dos niveles extraordinarios: nivel previo (sin evidencias, necesidades educativas especiales, adaptacion curricular); vy
nivel de excelencia (desempefios con alto grado de iniciativa, autonomia y originalidad). Estos dos niveles
extraordinarios dotan de flexibilidad a la herramienta de evaluacién. La ponderacién de los distintos descriptores
dependerd de los objetivos de aprendizaje establecidos y estarad supeditada a la programacién didactica, que ha de
incorporar necesariamente continuidad y progresion. Es decir, los descriptores de una misma tarea o de una tarea
similar podrian ponderarse de manera diferente la proxima vez que se realice esa tarea.

Para determinar los niveles de logro, puede ser util hacer uso de los descriptores de capacidad linguistica del Marco
Comun Europeo de Referencia (2001, 2018), teniendo en cuenta que no constituyen una herramienta de
estandarizacién, sino mas bien un recurso que permite calibrar lo que se requiere hacer en y con la Lengua
Extranjera. Es decir, el Marco puede ayudarnos a tomar conciencia de cual seria el nivel de referencia comun en el
que es esperable alcanzar un determinado logro en el proceso de aprendizaje de una Lengua Extranjera. Por
ejemplo, si nos fijamos en la riqueza de vocabulario, al inicio de la etapa es esperable que el alumnado tenga un
vocabulario suficiente para expresar necesidades comunicativas bdsicas y desenvolverse en actividades habituales y
en transacciones cotidianas sobre temas conocidos, pero es probable que no tenga suficiente vocabulario para
expresarse sobre otros temas pertinentes para su vida diaria o hechos de actualidad. Al final de la etapa es mas
probable que el alumnado sea capaz de demostrar un buen control del vocabulario de un tema o situacién familiar,
pero no tanto que su correccion léxica sea alta de forma general. Centrandonos en la correccién gramatical, al inicio
de la etapa es esperable que el alumnado utilice algunas estructuras sencillas correctamente pero que de forma
sistematica siga cometiendo errores basicos, aunque quede claro lo que intenta decir. Al final de la etapa es
esperable que el alumnado se comunique con razonable correccidn en situaciones cotidianas y posea cierto control
gramatical, aunque con una influencia evidente de la lengua materna, pero no tanto que posea un alto control
gramatical. Estos son solo dos ejemplos de como el Marco puede ser de utilidad a la hora de establecer expectativas
de logro. No hay que olvidar, sin embargo, que lo que se pretende es identificar descriptores de aquellos logros que
suponen un aprendizaje, es decir, un reto dptimo con respecto a la capacidad lingliistica actual del alumnado.

Para construir una rubrica se puede partir de las especificaciones de la tarea o situacién de aprendizaje. Serd mas
facil evaluar el logro cuanto mejor estén definidas las especificaciones que el docente o la docente consideren
necesarias: e.g. propoésito comunicativo, género textual, formato y extensién, condiciones de la tarea (como el tipo
de agrupamiento), uso de herramientas y estrategias para planificar, ejecutar, evaluar o reparar la comunicacion,
etc. Se recomienda identificar un nimero de descriptores manejable (si la rubrica es demasiado exhaustiva, dejara
de ser una herramienta util y se convertird en un mero documento burocratico) pero que permita evaluar todo
aquello que se haya identificado como requisito de la tarea o descriptor de la capacidad lingtiistica que se espera
demostrar. Para facilitar la labor de identificar estos descriptores, puede ser conveniente utilizar un modelo de la
tarea realizada llevada a cabo por un hablante competente (proficient speaker model), que puede ser el propio
docente o la propia docente.



il

También es posible elaborar rubricas genéricas para evaluar el logro en relacién a las distintas actividades de lengua
(comprensién, produccién, interaccidon y mediacidn) sin hacer referencia a especificaciones de una tarea concreta.
Hay que tener en cuenta que en este caso igualmente puede ser preciso incorporar continuidad y progresion. Es
decir, habrd que adaptar las rubricas genéricas en funcidon de la programacién didactica para incluir los objetivos y
saberes basicos especificos que se abordan en cada momento (e.g. funciones comunicativas, género discursivo,
unidades linglisticas, Iéxico, patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion, etc.), puesto que en nuestro
sistema educativo la evaluacidn se ha de centrar en la habilidad para usar la Lengua Extranjera en un contexto
especifico y como resultado de un proceso de ensefianza-aprendizaje, y no en la habilidad linglistica general.

IV.3. Disefno de situaciones de aprendizaje

En esta materia, una situacion de aprendizaje puede considerarse una tarea o conjunto de tareas de lengua (Ellis
2003), que se ha de entender como un plan didactico disefiado para estimular el uso pragmatico de la Lengua
Extranjera, contextualizado y auténtico, con un propdsito comunicativo claro y explicito que no consiste meramente
en la comprensién o produccidon de lenguaje en si y en el que ademas se integren oportunidades de atencion a las
formas lingliisticas. Este plan no ha de especificar qué formas linglisticas han de utilizar los alumnos y las alumnas,
sino que debe permitir que sean ellos mismos quienes hagan uso del lenguaje que consideren necesario para llevar a
cabo dicho propdsito comunicativo (si bien es cierto que hay situaciones de aprendizaje que predisponen al uso de
ciertas formas linguisticas). La tarea incorpora algun tipo de vacio de informacién, opinién o razonamiento que hace
necesaria la comunicacion en cualquiera de sus modos (comprension, produccidn, interaccién, mediacion). Es decir,
en una situacion de aprendizaje la Lengua Extranjera se utiliza de la misma manera que en un contexto real. Ademas,
una situacién de aprendizaje supone un reto cognitivo, es decir, no es una mera practica linglistica. El propdsito
comunicativo es el factor que determina la finalizacion de la tarea, pudiendo ser relevante para el aprendizaje de la
Lengua Extranjera en si o no. Por ejemplo, una situacién de aprendizaje puede conllevar una decision que sea
irrelevante en términos de aprendizaje de la lengua como, por ejemplo, qué destino seria mas apropiado para un
viaje escolar. Lo importante es que para tomar esa decisién es necesario activar procesos cognitivos y comunicativos
gue requieren un uso pragmatico de la Lengua Extranjera.

Hay diferentes perspectivas que nos permiten disefar tareas de lengua para integrarlas en situaciones de
aprendizaje partiendo de un andlisis de las necesidades del alumnado. Las tareas se podrian disefiar desde una
perspectiva pedagdgica en funcién del tipo de proceso mental necesario (hacer una lista, ordenar, clasificar,
comparar, tomar una decisién, planificar, etc. [Willis y Willis 2007]) o del modo de comunicacidon que requieren
(comprensidn, produccién, interaccidon, mediacidn). También es posible adoptar la perspectiva del género discursivo
oral, escrito o multimodal que constituird el objetivo de la tarea (por ejemplo, la realizacion de un mural o la
comprension de un texto escrito). Otra opcidn seria tener en cuenta el tipo de actividad cognitiva que suponen:
vacio o transferencia de informacidn, vacio de razonamiento, o vacio de opinidon (como preferencias personales,
sentimientos, actitud, etc., es decir, una tarea mas abierta porque hay multiples soluciones). Seria posible también
considerar el potencial para el aprendizaje de la lengua. Por ejemplo, una situacidon de aprendizaje que requiere
interaccion es potencialmente mas efectiva que otra en la que la interaccidn es opcional; lo mismo ocurre cuando el
alumnado ha de alcanzar un acuerdo comparado con una situacion en la que sea posible disentir; de la misma
manera, el hecho de que haya una Unica solucidén requiere mds negociacién de significado que cuando son validas
varias soluciones. Por otra parte, la dificultad de una tarea dependerda de factores como el tipo de input
proporcionado, las condiciones en las que se lleva a cabo dicha tarea, los procesos cognitivos y discursivos
necesarios para llevarla a cabo y los objetivos comunicativos de la misma (comprensién, produccidn, interaccion,
mediacién).

En cuanto al disefio instruccional en torno a situaciones de aprendizaje es importante considerar las actividades que
preceden a la tarea asi como las que se realizan tras la misma. La fase previa se suele dedicar a preparar al alumnado
para que se comporte de aquella manera que promueve el aprendizaje de forma mas efectiva: explicando la utilidad
y la finalidad de la actividad; modelando la actividad o presentdandola de forma motivadora; elicitando
conocimientos previos sobre el tema; proporcionando input en forma de textos orales, escritos o multimodales, que
pueden acompafiarse de actividades para prestar atencion a la forma (focusing activities); o proporcionando Iéxico
necesario para llevarla a cabo. Durante la tarea se han de crear las condiciones para que el alumnado actie como
usuario de la Lengua Extranjera. Por eso, en esta fase el docente o la docente actian como interlocutor o como
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interlocutora, ayudando al alumnado a expresar lo que quiere comunicar, en vez de proporcionar instruccion
explicita a no ser que el alumnado lo requiera expresamente. En algunos modelos en esta fase se propone incluir una
actividad de exposicién o presentacion oral, es decir, un momento en el que el alumnado ha de prestar mas atencion
a la correcciodn linglistica porque ha de hacer una comunicacion formal que requiere planificarse bien. En este caso
el docente o la docente pueden ayudar al alumnado a revisar y refinar su intervencidon. Desde un punto de vista
psicolingtiistico, esta actividad de presentacién favorece la adquisicién de la lengua porque es el alumnado el que
requiere las formas linglisticas que necesita, actuando como agente de su propio aprendizaje. Esto puede promover
también que se utilice la Lengua Inglesa cada vez mas en los grupos de trabajo ya que luego se ha de llevar a cabo
una presentacién oral. Finalmente, tras la realizacién de una tarea, se ha de integrar la atencién a la lengua. Para
ello, se puede pedir al alumnado que repita la tarea, lo que suele resultar en un aumento de la complejidad y la
fluidez. Asimismo, para promover la percepcién de elementos linglisticos, su sistematizacién o simplemente para su
explicacion, se pueden incluir actividades de anlisis lingliistico tanto inductivas (por ejemplo, proporcionando un
proficient speaker model) como deductivas, asi como actividades de mera practica para sistematizar y automatizar
formas linguisticas. Al realizarse tras la tarea, las actividades de andlisis y practica son mads relevantes que si se
incluyeran de forma previa, puesto que dan respuesta a las necesidades que han surgido durante la tarea y porque
se ha creado el contexto que hace que la atencion a los elementos lingliisticos tenga un propdsito comunicativo.
Ademads contribuyen a la motivacion, puesto que el alumnado necesita saber de forma clara qué es lo que se ha
estado trabajando.

Una situacién de aprendizaje puede ser breve, pudiéndose disefiar para una sola sesién, o podria ir construyéndose
a lo largo de varias sesiones, integrando tareas simples y tareas complejas, asi como convertirse en una ruta de
aprendizaje o proyecto. Ademas, siendo que el modelo de ensefianza-aprendizaje competencial permite y fomenta
la cooperacion y colaboracidn entre materias, debemos tener en cuenta el cardcter interdisciplinar a la hora de
planificar el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que se propongan.

Por otra parte, para el disefio de situaciones de aprendizaje, la concrecion y secuenciacion de los saberes basicos a
partir de estas, y la elaboracién de materiales curriculares, en la ensefianza bilinglie sera necesario tener en cuenta
las necesidades de las asignaturas AELEX (ORDEN ECD/823/2018, de 18 de mayo, por la que se regula el Modelo
BRIT- Aragdn para el desarrollo de la Competencia Lingiiistica de y en Lenguas Extranjeras en centros docentes
publicos no universitarios de la Comunidad Autonoma de Aragdn), prestando atencidn al lenguaje funcional, géneros
discursivos, léxico o exponentes linglisticos que pueden contribuir al desarrollo del lenguaje académico del
alumnado, asi como a herramientas y recursos que podrian dar apoyo a las necesidades especificas de las
asignaturas AELEX, tanto en el contexto del aula y del aprendizaje, como en el de la evaluacidn. Por ejemplo, puede
ser necesario prestar especial atencién a la lengua escrita, ya que es un medio clave para acceder al contenido de las
materias y para demostrar los aprendizajes.

IV.4. Ejemplificacidn de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: The world we all live in

Comprender informacién obtenida de diversas fuentes sobre diferentes paises con el fin de elaborar un mural
informativo colaborativo sobre la diversidad cultural del mundo en que vivimos y presentarlo oralmente en el aula.

Introduccidn y contextualizacion:

La situacidn de aprendizaje va dirigida al alumnado de 12 ESO aunque se afiaden algunas propuestas de ampliacion
para que pueda ser usada en grupos de alto rendimiento o en 22 ESO. La duracidn aproximada es de 2-3 semanas y
puede realizarse en cualquiera de los trimestres.

Esta situacion de aprendizaje ha sido disefiada atendiendo a los elementos del curriculo: se trabajan varios de los
saberes basicos del nivel; se desarrollan tanto las competencias clave como las especificas de la materia y sera
evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacidn que establece el curriculo.

A través de esta situacidon también se tratan dos de los Objetivos de Desarrollo Sostenible que forman parte de la
Agenda 2030: 1 Fin de la pobrezay 2 Hambre cero.
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Objetivos didacticos:

— Buscar y seleccionar informacidén sobre distintos paises haciendo uso de herramientas digitales o analégicas.

— Aplicar estrategias para interpretar textos orales, escritos o multimodales (como imagenes, datos, canciones u
otros) sobre las caracteristicas y practicas culturales de distintos paises.

—Describir caracteristicas propias de distintos paises, comparar, dar informacién, expresar interés.

— Aplicar estrategias para explicar y facilitar la comprension de informacién (reformulacion, simplificacion,
adaptacion del mensaje)

— Mostrar interés por otras culturas identificando posibles estereotipos y valorando la diversidad cultural como un
elemento enriquecedor.

— Establecer comparaciones entre la Lengua Extranjera y otras lenguas.

— Interactuar para elaborar un mural informativo colaborativo que recoja las aportaciones de todo el alumnado
haciendo uso de herramientas digitales.

— Planificar, elaborar y llevar a cabo una presentacion oral.

— Aplicar estrategias para la autoevaluacion de las tareas (listas de comprobacion).

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave:

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacion linglistica (comprension y produccién de textos orales y escritos), competencia plurilinglie
(comparacion de varias lenguas, uso de estrategias de aprendizaje y comunicacion), competencia matematica
(calculo y expresidon de distancias, poblaciones), competencia digital (uso de herramientas digitales para la busqueda
de informacidén y realizacion de tareas), competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacidon de
tareas, aprendizaje a partir del error), competencia ciudadana (trabajo del concepto de ciudadania global) y
competencia en conciencia y expresion culturales (uso creativo de diferentes soportes para la realizaciéon de una
presentacion; respeto e interés por las manifestaciones culturales de diferentes paises)

Competencias especificas:

A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: CE.LEI.1, CE.LEI.2,
CE.LEL3, CE.LEI.4, CE.LEIS5, CE.LEI.6.

Saberes basicos:
— Comunicacién

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

— Estrategias basicas para la planificaciéon, ejecucién, control y reparacidn de la comprensién, la produccién y la
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan detectar y colaborar en actividades de mediacién en
situaciones cotidianas sencillas.

— Funciones comunicativas basicas necesarias para llevar a cabo la tarea como situar lugares en el espacio, describir
y exponer informacién sobre diversos aspectos de paises del mundo, expresar interés, y comparar.

— Modelo de texto informativo y de presentacién oral del mismo.

— Unidades lingtiisticas basicas y significados asociados a dichas unidades.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a la tarea.

— Patrones sonoros y acentuales para mejorar la inteligibilidad de la presentacion oral como, por ejemplo, los
patrones acentuales en algunos gentilicios (-ese, Chinese), y la diferencia entre vocales largas y breves en palabras
clave (e.g. si la palabra “food” se pronuncia con una vocal breve, se convierte en “foot”).

— Convenciones ortograficas basicas.

— Convenciones y estrategias conversacionales basicas.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias basicas de busqueda de informacidn: diccionarios, libros de consulta,
bibliotecas, recursos digitales e informaticos, etc.
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— Herramientas analdgicas y digitales basicas (Procesador de textos y aplicacién de presentacion de la informacién;
Diccionario en linea) para la comprensién, produccidn y coproduccidn oral, escrita y multimodal; y plataformas
virtuales de interaccién, cooperacién y colaboracidn educativa.

—  Pluriliingtiismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente a una necesidad comunicativa basica y concreta de forma
comprensible, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de competencia en la Lengua Extranjera y en las
demas lenguas del repertorio linglistico propio: inferir, parafrasear, pedir aclaracidn, pedir ayuda para encontrar
la palabra en Inglés.

— Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacién, analdgicas y digitales, individuales y
cooperativas: lista de comprobacidn de los elementos del texto informativo y de la presentacién oral; rubrica para
la evaluacién de ambos textos.

— Léxico y expresiones de uso comun para comprender enunciados sobre la comunicacidn, la lengua, el aprendizaje
y las herramientas de comunicacidn y aprendizaje (metalenguaje).

— Comparacién basica entre lenguas a partir de elementos de la Lengua Extranjera y otras lenguas: origen y
parentescos.

— Interculturalidad

— La Lengua Extranjera como medio de comunicacidn interpersonal e internacional, fuente de informacién y como
herramienta para el enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacidn de intercambios comunicativos con estudiantes de la Lengua Extranjera dentro
del aula.

— Aspectos socioculturales y sociolingliisticos basicos relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida vy las
relaciones interpersonales en paises donde se habla la Lengua Inglesa.

— Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores
ecosociales y democraticos: comparar, interpretar y relacionar la informacidn recabada para llevar a cabo la tarea
con el fin de tomar conciencia de los propios valores culturales y cémo estos influyen en la percepcién de valores
ajenos.

Criterios de evaluacion:

En esta situacion de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian: 1.1., 1.2., 2.1., 2.2,,2.3,, 4.1, 5.1,,5.2,,
6.1.,6.3.

Conexiones con otras materias:

La situacidon de aprendizaje que se propone estd estrechamente vinculada con la materia Lengua Castellana y
Literatura puesto que el alumnado debera en primer lugar comprender la informacion de textos orales y escritos y
mas adelante llevar a cabo tareas de produccion, oral y escritas, atendiendo a normas ortograficas, de puntuacion y
de pronunciacién. Igualmente, se pueden establecer conexiones con la materia Geografia e Historia, ya que el
alumnado debera localizar geograficamente y recoger informacion sobre diferentes paises. También tiene relacién
con la materia Matematicas ya que uno de los puntos de la tarea consiste en calcular y expresar la distancia de cada
pais al municipio del alumnado, calcular el tiempo necesario para viajar alli y comparar el nimero de habitantes de
cada pais con Aragdn. Asimismo esta relacionada con la materia Educacién en Valores Civicos y Eticos puesto que
uno de los objetivos de las tareas es dar a conocer aspectos culturales de otros paises para que el alumnado valore la
multiculturalidad como algo enriquecedor y muestre una actitud respetuosa y empatica. Finalmente, dependiendo
del grado de desarrollo de la actividad y de los puntos sobre los que el alumnado vaya a recabar informacion,
también se podria conectar con materias como Biologia y Geologia (clima), Musica (instrumentos musicales, obras
musicales), Educacion Plastica, Visual y Audiovisual (artistas).

Descripcidn de la actividad:

1. Guess the country: En una primera fase, el alumnado adivinara de qué pais se trata. Para la identificaciéon de cada
pais se propondra una informacién en distintos formatos: textos breves, videos cortos, trozos de canciones, la
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localizacién en un mapa, datos acerca del pais, imagenes de puntos de interés. A continuacidn, se comentaran los
paises de origen del alumnado de nuestro centro para hacer hincapié en la variedad cultural que nos rodea.

2. Getting to know our world: En una segunda fase el alumnado se dividird en parejas o pequefios grupos y se
repartiran al azar o se dejara que el alumnado escoja una serie de paises. Nos aseguraremos de que entre los paises
elegidos haya paises del primer mundo y también paises en vias de desarrollo o del tercer mundo para asi poder
trabajar las diferencias entre unos y otros y las posibles situaciones de hambre, pobreza, respeto de los derechos
humanos y relacionar la tarea con los objetivos de desarrollo sostenible.

El alumnado buscard y seleccionarad informacion acerca de dichos paises utilizando herramientas digitales y/o
analogicas. Se rellenara un documento de recogida y organizacion de informacidon que incluya aspectos como la
situacion geografica, poblacidon, moneda, bandera, himno, comida tipica, tradiciones, etc. Estos aspectos pueden ser
propuestos por el profesorado o acordados en gran grupo. En este caso se podra preguntar qué nos interesa conocer
de un pais. Dependiendo del nivel de alumnado o del curso en el que desarrollemos la situacidon de aprendizaje,
podremos incluir unos u otros aspectos o hacer la lista mas o menos extensa. Se pedira al alumnado que establezca
comparaciones con Aragdén en aspectos como el nivel de riqueza (comparar el precio del transporte publico, la
comida..), la poblacidén, la extension o la distancia hasta alli entre otros. Ademas, elaboraran entre tres y cinco
preguntas para realizar posteriormente al resto del alumnado.

Una vez recogida la informacion, realizardn una exposicién oral para presentar el pais trabajado. Para esta
presentaciéon podran usar apoyos visuales (fotografias, videos) y las herramientas digitales de su eleccidn
(herramientas para crear contenidos interactivos, herramientas para crear presentaciones multimedia). Una vez
finalizada la exposicion, los ponentes planteardn al resto del grupo las preguntas preparadas para comprobar si el
resto del grupo ha comprendido la informacion presentada.

3. Showing our findings:Como producto final se creard un mural colaborativo que recoja las aportaciones de cada
pareja o pequefio grupo. Dependiendo de las caracteristicas del grupo y de los recursos disponibles este mural podra
ser digital o en otro formato (cartulina, papel continuo..). Se realizara una reflexion final, mas o menos compleja o
profunda dependiendo del nivel del grupo o de si se realiza en 12 0 en 22 de la ESO, sobre los conocimientos que
han adquirido sobre los diferentes paises, los posibles estereotipos existentes, las diferencias entre unos paises y
otros en relacidn a la situacion de riqueza/pobreza o al respeto de los derechos humanos, tratando asi los objetivos
de desarrollo sostenible de la Agenda 2030.

Metodologia y estrategias didacticas:

Se recomienda programar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos del alumnado (bien de
tipo esquematico, bien de tipo lingliistico o de ambos) como, por ejemplo, un juego de preguntas y respuesta en
gran grupo (para responder con pizarras blancas individuales o a través de medios digitales), o el uso del organizador
grafico KWL en el que se registra “What | Know”, “What | want to know”, “What | learned”.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado utilizara el lenguaje con el que ya cuente. El docente o la docente
ayudardn al alumnado a formular lo que se quiere expresar sin intervenir directamente para corregir errores a no ser
gue se pida expresamente. En la fase de planificacién de la exposicién oral el docente o la docente pasardn por los
grupos asesorando al alumnado sobre su uso del Inglés, sugiriendo frases y ayudando al alumnado a refinar y
corregir su produccion oral.

Tras la exposicion oral, se ha de integrar como parte de la situacién de aprendizaje una fase de analisis para ayudar
al alumnado a explorar la Lengua Inglesa, clarificar conceptos y prestar atencién a nuevos elementos, por ejemplo,
programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencidn a rasgos linglisticos destacados o frecuentes o a
regularidades del input o output, o incluso una actividad deductiva. Tras esta fase de analisis, puede ser conveniente
integrar actividades de mera practica linguistica.

En cuanto al posible uso de la primera lengua en los grupos de trabajo, puede ser mas recomendable asumir que va
a ocurrir, puesto que es un recurso para facilitar el uso y el aprendizaje de la Lengua Extranjera (Ellis y Shintani
2014), y tratar de integrarlo en la tarea.
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A la hora de programar debemos tener en cuenta posibles elementos interdisciplinanes. Se pueden plantear
proyectos con otras materias que generen interconexiones. Por ejemplo, en el caso de esta situacién de aprendizaje,
podemos coordinarnos con el Departamento de Geografia e Historia para trabajar conjuntamente las necesidades
lingliisticas del alumnado (organizacidon discursiva, lexis, funciones linglisticas y estructuras necesarias para
expresarlas) motivadas por el propdsito comunicativo de las distintas actividades de produccién, de forma que
tengan una visidn mas global de su aprendizaje.

Es necesario también tener en mente las pautas y los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA). Se
proporcionard al alumnado multiples formas de implicacién y varias opciones para lograr captar su interés
(trabajaran sobre el pais de su eleccién , elegiran las herramientas web interactivas con las que prefieren trabajar o
el disefio del producto final) y se optimizara la relevancia y el valor del producto final exponiendo al publico el mural
creado por la clase. Siguiendo también las pautas del DUA, se fomentard la colaboracion trabajando en pequenos
grupos (busqueda de informacién y la creacién de una presentacion oral) dentro de los cuales se estableceran roles y
objetivos claros y se favorecera el aprendizaje entre iguales. Se dotard al alumnado de herramientas como formatos
o plantillas para facilitar la organizacién de la informacidn recogida y facilitar asi la comprensiéon. Finalmente, con el
objetivo de proporcionar opciones para la autorregulacion, se proporcionaradn guias o modelos que muestren el
proceso a seguir, se facilitaran herramientas para la autoevaluacion (listas de comprobacion) y se ofrecera un
feedback que enfatice el esfuerzo realizado y la mejora.

Atencion a las diferencias individuales:

Siguiendo las pautas y principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), se proporcionaran multiples formas de
presentacion de la informacidn. Se utilizardn herramientas digitales flexibles que permiten adaptar el tamafo de la
fuente, transformar el texto escrito en audio (problemas visuales), aumentar el volumen del audio, modificar la
velocidad del habla o generar subtitulos (problemas auditivos). Asimismo se realizardn agrupamientos flexibles
fomentando el apoyo entre alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para posteriormente
seguir trabajando internivelarmente.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

A la hora de planificar la evaluacién de la situacion de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de logro de
los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacion. Para ello es recomendable el uso de rubricas
que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan cémo van a ser evaluados y tengan claros
los objetivos de aprendizaje.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es interesante no limitar la evaluacién a un solo tipo de
tarea sino incluir diversas, tales como: observacion directa, presentaciones orales y escritas, etc. Asimismo es
necesario asegurarse continuamente de la comprension general a través de diferentes técnicas. Por ejemplo, el uso
de las mini pizarras resulta muy util para obtener la respuesta de todo el alumnado a la vez. También es
recomendable utilizar herramientas de recogida de informacién sobre los aprendizajes realizados, como los “exit
tickets” (digitales o analdgicos) al finalizar cada sesion.

Para la situacion de aprendizaje propuesta una de las rubricas de evaluacion que podriamos utilizar es la siguiente:

4 3 2 1
Selection of Selection of simple Selection of simple Selection of simple
simple information about information about the information about the
CONTENT information the topic is coherent | topic is rather coherent | topic is incoherent but
about the topicis | andincludes many and includes some it doesn't include
1.1,1.2,2.2 totally coherent details and details and examples to enough detail to be
and includes a examples. be communicatively communicatively
large variety of effective. effective.
details and
examples.
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ORGANIZATION

1.2,2.2,23

Content is well
organized using
headings or
bulleted lists to
group related
material.

Uses headings or
bulleted lists to
organize, but the
overall organization
of topics appears
flawed.

Content is logically
organized for the most
part.

There is no clear or
logical organizational
structure, just lots of

facts.

ATTRACTIVENESS
AND
ORIGINALITY

2.1,2.2,23,4.1

Use of font, color,
graphics, effects,
etc. makes the
poster totally
coherent, adding
to the meaning.
Product shows a
large amount of
original thought.
Ideas are creative
and inventive.

Use of font, color,
graphics, effects,
etc. makes the
poster coherent,
adding to the
meaning. Product
shows some original
thought. Work
shows new ideas
and insights.

Use of font, color,
graphics, effects, etc.
makes the poster
coherent, but it doesn't
add much to the
meaning. Uses other
people's ideas (giving
them credit), but there is
little evidence of original

thinking.

Use of font, color,

graphics, effects etc.
but these often

distract from the
poster content. Uses
other people's ideas,
but does not give them
credit nor adds original
thinking.

MECHANICS

2.1,2.2,23

Control of specific
structures and
lexis.

Control of general
structures and lexis.

Control of simple

structures and lexis, but
still systematically makes

basic mistakes;

nevertheless,
communicative purpose

and meaning are not
affected.

Shows only limited
control of a few simple
grammatical
structures, lexis and
sentence patternsin a
learnt repertoire, but
still systematically
makes basic mistakes;
communicative
purpose and meaning
are rather affected.

ORAL
PRESENTATION

2.1,2.3,4.1

Can present
different aspects
of the digital
poster, relaying
information in an
intelligible way,
with features of
L1 stress,
intonation and/or
rhythm. Holds
audience
attention.

Can present most
aspects of the digital
poster, relaying
information in an
intelligible way, with
some features of L1
stress, intonation
and/or rhythm.
Usually holds
audience attention.

Can present some
aspects of the digital
poster, relaying
information in a rather
intelligible way, with
little features of L1
stress, intonation and/or
rhythm. Holds audience
attention most of the
time.

Unable to present
most aspects of the
digital poster. Strong
influence on stress,
intonation and/or
rhythm from the other
language(s) they
speak.
Audience attention
lost.

WORKLOAD

5.2,6.3

The workload is
divided and
shared equally by
all team
members.

The workload is
divided and shared
fairly by all team
members, though
workloads may vary
from person to
person.

The workload was
divided, but one person
in the group is viewed as
not doing his/her fair
share of the work.

The workload was not
divided or several
people in the group
are viewed as not
doing their fair share
of the work.

A la hora de ponderar los distintos apartados, el porcentaje asignado a cada uno puede verse modificado en base a
los criterios acordados en cada Departamento. No obstante, sugerimos los siguientes: Content 20%, Organization
20%, Attractiveness and originality 10%, Mechanics 15 %, Oral Presentation 25%, Workload 10%.
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Propuestas de ampliacion:

Esta situacién de aprendizaje, The world we all live in puede ser modificada en base a las competencias del
alumnado. Como sugerencias de ampliacién para grupos de alto rendimiento o para 22 ESO proponemos que la
busqueda de informacion sobre los paises sea mucho mds detallada y que abarque mas elementos como por
ejemplo, el clima, personajes célebres e importantes (escritores, escritoras, artistas, inventores, inventoras, etc.),
tradiciones, instrumentos musicales, etc. Asimismo se propone que con la informacién recabada redacten un texto
informativo. Por ejemplo pueden crear una red social de cada pais en la que presenten todo lo aprendido, o elaborar
un dossier, un articulo de una revista o una guia de viajes. Otra propuesta de ampliacidon se centraria en la
gastronomia de los paises investigados en la que tendrian que buscar una receta y explicarla a través de un video o
un texto escrito. Finalmente proponemos una tarea de ampliacién en la que llevamos a cabo la comparacion de la
informacién de los datos obtenidos con los del resto de compafieros y de compafieras y los de los paises de donde
procede el alumnado utilizando como base diversos organizadores graficos.

Ejemplo de situacion de aprendizaje 2: Social networks

Elaboracién de un relato, oral o escrito, sobre los posibles peligros de las redes sociales y una infografia ofreciendo
consejos sobre su buen uso.

Introduccién y contextualizacion:

La situacidn de aprendizaje va dirigida al alumnado de 32 ESO aunque se afiaden algunas propuestas de ampliacion
para que pueda ser usada en grupos de alto rendimiento o en 42 ESO. La duracidn aproximada es de 2-3 semanas y
puede realizarse en cualquiera de los trimestres.

Esta situacidon de aprendizaje ha sido disefiada atendiendo a los elementos del curriculo: se desarrollan tanto las
competencias clave como las especificas de la materia, trabajando sobre varios de los saberes bdsicos del nivel, y
serd evaluada de acuerdo con los criterios de evaluacion que establece el curriculo.

Las tareas incluidas estan estrechamente relacionadas con uno de los objetivos recogidos en el Perfil de salida del
alumnado al finalizar la etapa (analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y
responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva), asi como con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible 2030, en particular el objetivo 3. Salud y bienestar.

Esta situaciéon de aprendizaje sigue los principios del Desarrollo Universal del Aprendizaje en cuestiones
metodolégicas y de atencién a las necesidades individuales y su tematica contribuye también también a uno de los
objetivos del DUA, al dotar al alumnado de estrategias y habilidades para afrontar los problemas de la vida real
(posibles problemas derivados del mal uso de las redes sociales).

Objetivos didacticos:

— Extraer y analizar las ideas principales, la informacién detallada y las implicaciones generales de textos orales,
escritos o multimodales que describen las caracteristicas y posibilidades de distintas redes sociales y plataformas.

— Interpretar y explicar un grafico.

— Describir el uso que hacen de las redes sociales e informar sobre el uso que hacen sus compaferos o sus
compaferas.

— Establecer interaccion en situaciones comunicativas usando estrategias de comunicacion como solicitar
aclaraciones.

— Comparar el lenguaje propio de las redes sociales en Lengua Extranjera con otras lenguas del repertorio lingtistico.

— Crear un didlogo usando las convenciones propias de las redes sociales utilizando herramientas digitales.

— Comprender la informacion general y ciertos detalles relevantes de videos acerca del uso de las redes sociales.

— Buscar, seleccionar y contrastar informacion veraz sobre los usos irresponsables o delitos cibernéticos.

— Crear un relato en formato escrito o dramatizado (video).

—Interactuar para elaborar una infografia sobre el uso de las redes sociales utilizando herramientas digitales y/o
analdgicas.
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— Planificar, revisar y corregir sus propias producciones (orales y escritas).

Elementos curriculares involucrados:

Competencias clave :

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave: competencia en
comunicacioén linglistica (comprension y produccién de textos orales y escritos, interaccion con el resto de la clase,
mediacién), competencia plurilinglie (comparacion de varias lenguas, uso de estrategias de aprendizaje y
comunicacion), competencia matematica (interpretacidon de graficos), competencia digital (uso de herramientas
digitales para la busqueda de informacién y realizacién de tareas, reflexion sobre el buen uso de las redes sociales),
competencia personal, social y de aprender a aprender (planificacion de tareas, aprendizaje a partir del error),
competencia ciudadana (comprensién de actitudes y actividades delictivas relacionadas con las redes sociales,
empatia hacia las victimas de delitos) y competencia en conciencia y expresion culturales (disefio creativo de un
relato escrito o dramatizado)

Competencias especificas:

A través de esta situacion de aprendizaje se desarrollan todas las competencias especificas: CE.LEl.1, CE.LEI.2,
CE.LEI.3, CE.LEI.4, CE.LEI5, CE.LEI.6.

Saberes basicos:

A. Comunicacion

— Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

— Estrategias de uso comun para la planificacién, ejecucion, control y reparacién de la comprension, la produccién y
la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacién en situaciones
cotidianas: explicacién de un grafico.

— Funciones comunicativas relativas a la tarea: describir rutinas, pedir y dar informacién sobre preferencias, gustos
e intereses, expresar opinion, dar consejos, narrar acontecimientos, reformular.

— Modelos de texto informativo (infografia) y literario (relato) y exposicién oral del mismo.

— Unidades lingtiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades.

— Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relacionado con el ocio, las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion y la vida cotidiana.

— Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso comun, y significados e intenciones comunicativas
generales asociadas a dichos patrones (entonacién propia de la sorpresa, incredulidad, enfado).

— Convenciones ortograficas de uso comun.

— Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun.

— Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccién de informacidn: diccionarios,
recursos digitales e informaticos, etc.

— Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

— Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprensién, produccidn y coproduccion oral, escrita y
multimodal (aplicaciones web de creacidn textos digitales).

B. Plurilingliismo

— Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacién y correccién a
una necesidad comunicativa concreta.

— Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades
linglisticas a partir de la comparacion de la Lengua Extranjera y otras del propio repertorio linglistico.

— Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacion (listas de comprobacién), la coevaluacién
(rubricas) y la autorreparacién.

— Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje (metalenguaje).

C. Interculturalidad
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—La Lengua Extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente de informaciéon y como
herramienta de participacién en el aula.

— Patrones culturales de uso comun en la comunicacidén a través de las redes sociales propios de la Lengua
Extranjera.

— Estrategias de uso comun de deteccidn y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

CRITERIOS DE EVALUACION

En esta situacién de aprendizaje los criterios de evaluacién aplicados serian: 1.1., 1.3,, 2.1,, 2.2., 2.3,,3.1,, 3.2, 4.1,,
42.,51,52,6.1.,6.2.

Conexiones con otras materias:

Las tareas planteadas en esta situacidon de aprendizaje estdn estrechamente vinculadas con la materia Tecnologia y
Digitalizacidn, ya que no solo se trabaja el Iéxico relacionado con las redes sociales o el uso seguro de las tecnologias,
sino que también se promueve el uso de herramientas digitales para la busqueda de informacién y para la creacién
de un producto final (infografia). También existe relacién con la materia Educacién en Valores Civicos y Eticos, ya que
se trabajan temas como la importancia de la proteccién de datos y del derecho a la intimidad, el ciberacoso o las
situaciones de violencia en las redes. Asimismo tiene relaciéon con la materia Matemadticas, ya que una de las tareas
consiste en interpretar estadisticas y porcentajes de uso de redes sociales asi como ser capaces de expresar datos
personales en términos estadisticos. Por Ultimo, la materia Lengua Castellana y Literatura esta presente en las tareas
propuestas, ya que se trabajara la expresion oral y escrita, la interaccién y la comprensién de textos orales y escritos.

Descripcidn de la actividad:

1. We are all connected: En una primera fase se presentara el tema de la actividad al alumnado a través de una
actividad de grupo entero: una lluvia de ideas enumerando las redes sociales que conocen o de las que son usuarios.
A continuacién, se presentard a la clase un grafico que muestre en términos de porcentajes o cifras cudles son las
redes sociales mas usadas pero sin mostrar qué porcentaje o cifra se corresponde con cada red social. El alumnado
debera explicar el grafico haciendo un ejercicio de mediacidn y plantear suposiciones sobre qué red social es la mas
o la menos utilizada. Tras el debate en gran grupo, el alumnado se dividird en parejas para dialogar y reflejar sobre
un organizador grafico su propio uso de las redes sociales (redes usadas, tiempo que les dedican, momentos del dia
en el que las usan, para qué las usan, etc.), para su posterior puesta en comun.

2. How R U? En una segunda fase se trabajara el lenguaje especifico de las redes sociales de mensajeria. Se
presentard al alumnado una serie textos que contengan acrénimos o abreviaturas en Lengua Inglesa para que
deduzcan su significado (e.g. bc: because; b4: before; BRB: be right back; F2F: face to face; IDK: | don’t know) y
comparen estas expresiones con las que usan en otras lenguas de su repertorio. A continuacién crearan un didlogo
haciendo uso de las convenciones propias del lenguaje de las redes sociales utilizando una plataforma digital (e.g.
fakewhats.com). El alumnado podra elegir los participantes en el didlogo (amigos, cantantes, personajes histdricos),
el contenido de la conversacién y el disefio de la misma, incrementando asi su interés en la actividad y por lo tanto
su motivacion.

3. Safe and sound: Para la siguiente fase se proponen dos versiones de la actividad. En ambos casos, se visualizard un
video sobre la seguridad en las redes sociales. Podemos ofrecer al alumnado un video mudo con rétulos en espafiol y
que sea el alumnado el que comente el video en un ejercicio de mediacién o podemos usar un video en Lengua
Extranjera al que podremos afiadir subtitulos para hacerlo mas accesible. Esta opcidn puede favorecer la atencidn a
la relacion entre grafia y fonema. Tras el visionado y comentario en gran grupo de cualquiera de los dos videos, el
alumnado trabajard en pequefios grupos para explorar en qué consisten practicas como el grooming, sexting,
cyberbullying u otras que puedan sugerir y buscar ejemplos concretos de situaciones que podrian considerarse
practicas de este tipo.

4. U B careful! Una vez familiarizados con los posibles riesgos de las redes sociales, el alumnado creara relatos que
ilustren estas practicas delictivas para concienciar sobre la peligrosidad que conlleva un mal uso de las nuevas
tecnologias. Estos relatos podran ser narraciones escritas o podran dramatizarse y/o grabarse en video. La eleccion
de una u otra modalidad podra basarse en los intereses del alumnado, en su nivel o en los recursos disponibles. En el
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caso de realizar un corto, se podrd afadir una fase mas a la tarea en la que el alumnado debera incorporar subtitulos
al video usando herramientas digitales para hacerlo asi mas accesible.

Como complemento a esta tarea final, se disefiard una infografia con consejos sobre el buen uso de las redes
sociales y cdmo evitar ser victimas de acciones delictivas. El producto final de esta situaciéon de aprendizaje podra
publicarse en la pagina web del centro para dar a conocer a otro alumnado el peligro que puede suponer un mal uso
de las redes.

Metodologia y estrategias didacticas:

Con el objetivo de captar el interés del alumnado y siguiendo las directrices del Desarrollo Universal del Aprendizaje
(DUA) el alumnado tendrd autonomia para elegir ciertos aspectos: el tipo de agrupamiento en el que trabajar
(grupos mas o menos numerosos y los integrantes de cada grupo), herramientas digitales o analdgicas con las que
trabajar, contenido del producto final a realizar (temdtica del video). Para dar valor y relevancia al trabajo del
alumnado se expondran sus trabajos finales. De acuerdo también con los principios del DUA, se ofreceran distintos
niveles de complejidad con los que completar las tareas (duracidn de los videos, longitud de los didlogos escritos,
complejidad de los elementos morfosintacticos utilizados).

Con esta situacién se promueve el aprendizaje cooperativo, trabajando en grupos y estableciendo roles y objetivos
diferenciados para cada uno de los componentes favoreciendo asi la interaccién entre iguales.

A la hora de programar, se recomienda planificar alguna actividad pre-tarea para activar los conocimientos previos
del alumnado (bien de tipo esquematico, bien de tipo linglistico o de ambos) como, por ejemplo, una lluvia de ideas
o el uso de un organizador grafico que recoja la siguiente informacion: we think, we wonder, confirmed,
misconceptions, new info.

Durante la realizacién de la tarea el alumnado utilizara el lenguaje con el que ya cuente. El docente o la docente
ayudaran al alumnado a formular lo que se quiere expresar sin intervenir directamente para corregir errores a no ser
gue se pida expresamente. En la fase de planificacién de la exposicién oral el docente o la docente pasardn por los
grupos asesorando al alumnado sobre su uso del Inglés, sugiriendo frases y ayudando al alumnado a refinar y
corregir su produccion oral.

Tras la exposicion oral, se ha de integrar como parte de la situacidon de aprendizaje una fase de analisis para ayudar
al alumnado a explorar la Lengua Inglesa, clarificar conceptos y prestar atencién a nuevos elementos, por ejemplo,
programando una actividad inductiva que ayude a prestar atencion a rasgos linglisticos destacados o frecuentes o a
regularidades del input o output, o incluso una actividad deductiva. Por ejemplo, leerdn un texto sobre consejos para
saber seleccionar bien las fuentes de informacién en Internet y deberan deducir el propdsito comunicativo de
elementos linglisticos como los verbos modales.

A la hora de programar debemos tener en cuenta el caracter interdisciplinar potenciado por la LOMLOE en torno al
desarrollo de competencias. Se pueden plantear proyectos con otras materias que generen interconexiones. Por
ejemplo, podemos coordinarnos con el Departamento de Lengua y Literatura para trabajar la competencia lingliistica
de forma conjunta, para que el alumnado tenga una vision mas global de su aprendizaje. Si, ademas, relacionamos
las situaciones de aprendizaje con contextos reales y cercanos al alumnado, facilitaremos la motivacién vy la
transferencia de conocimientos.

Atencion a las diferencias individuales:

Siguiendo las pautas y principios del Disefio Universal de Aprendizaje, se proporcionardn multiples formas de
presentacion de la informacidn. Se utilizardn herramientas digitales flexibles que permiten adaptar el tamafo de la
fuente transformar el texto escrito en audio (problemas visuales), aumentar el volumen del audio, modificar ,la
velocidad del habla o generar subtitulos (problemas auditivos). Asimismo se realizardan agrupamientos flexibles
fomentando el apoyo entre alumnado de similares niveles con el fin de reforzar o ampliar para posteriormente
seguir trabajando internivelarmente.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:
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A la hora de planificar la evaluacion de la situacidon de aprendizaje deberemos tener en cuenta el grado de logro de
los objetivos propuestos relacionados con los criterios de evaluacidn. Para ello es recomendable el uso de rubricas
que explicaremos al alumnado desde el primer momento para que sepan qué y cdmo van a ser evaluados.

Con el fin de atender a la diversidad y a los principios DUA, es conveniente no limitar la evaluacién a un solo tipo de
tarea sino incluir diversas tales como: observacién directa, presentaciones orales y escritas, etc. Asimismo es
necesario asegurarse continuamente a través de diferentes técnicas de la comprensién general. Por ejemplo, el uso
de las mini pizarras resulta muy Util para obtener la respuesta de todo el alumnado a la vez. También es
recomendable utilizar “exit tickets” (digitales o analdgicos) al finalizar cada sesién.

Propuestas de ampliacidn:

La situacion de aprendizaje Social networks puede ser modificada en base a la competencia del alumnado. Como
sugerencias de ampliacién para grupos de alto rendimiento o para 42 ESO, proponemos que la busqueda de
informacién sobre redes sociales y peligros relacionados sea mucho mas detallada y que abarque mds elementos
como, por ejemplo, situaciones reales ocurridas en centros educativos, o soluciones propuestas en diferentes paises.
Otra propuesta seria la elaboracion de una encuesta a nivel de centro sobre el uso de redes sociales para comprobar
si hay variaciones por edades. Un paso mas seria realizar la misma encuesta en un centro educativo de otros paises
europeos a través de un proyecto internacional eTwinning con el objeto de analizar y comparar habitos. Con los
resultados puede establecerse un debate para discutir propuestas de prevencion entre los jévenes (a nivel centro o
internacionalmente) y hacerlas llegar a través de un email formal a organismos oficiales autondmicos
(Ayuntamiento, CIPAJ) e incluso a la Unidn Europea. Una ultima propuesta de ampliacidn se centraria en el léxico, la
comunicacion y los nuevos géneros discursivos relacionados con redes sociales, donde el alumnado podria crear
cémics haciendo uso de estos aspectos.
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