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LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

Uno de los principales objetivos de la materia de Lengua Castellana y Literatura se dirige a la consecucién de la
eficacia comunicativa, asi como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al servicio de la
convivencia democratica, la resolucién dialogada de los conflictos y la construccidn de vinculos personales y sociales
basados en el respeto, la igualdad entre los sexos y la igualdad de derechos de todas las personas. De igual manera,
la materia debe contribuir a la transmisidon y comprension del rico patrimonio literario, adaptandolo a los distintos
niveles, y a la creacién de habitos lectores.

Por otro lado, el eje del curriculo de Lengua Castellana y Literatura lo constituyen las competencias especificas
relacionadas con la interaccidn oral y escrita adecuada a los distintos ambitos y contextos y en funcién de diferentes
propdsitos comunicativos, asi como con el fomento del reconocimiento de la realidad plurilinglie de Aragén y de la
del resto de Espafa. La reflexidon explicita sobre el funcionamiento de la lengua brinda las herramientas y el
metalenguaje necesarios para desarrollar la conciencia lingliistica y mejorar los procesos de expresion, comprension
y recepcién critica. Todo ello contribuye al desarrollo de las competencias recogidas en el Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica.

Las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura en la Educacién Secundaria Obligatoria suponen una
progresidn con respecto a las adquiridas en la Educacion Primaria, de las que habra que partir en esta nueva etapa,
para evolucionar desde un acompafiamiento guiado a uno progresivamente auténomo. Esta progresién supone,
ademas, una mayor diversidad y complejidad de las practicas discursivas. Ahora, la atencién se centra en el uso de la
lengua en los dmbitos educativo y social, se subraya el papel de las convenciones literarias y del contexto histdrico
en la comprension de los textos literarios y se da un papel mas relevante a la reflexidn sobre el funcionamiento de la
lengua y sus usos.

La primera de las competencias especificas de la materia se orienta al reconocimiento de la diversidad lingliistica y
dialectal de Aragdn, de Espafa y del mundo con el propdsito de favorecer actitudes de aprecio a dicha diversidad,
combatir prejuicios y estereotipos linglisticos y estimular la reflexién interlinglistica. Un segundo grupo de
competencias se refiere a la produccidn, comprensién e interaccién oral y escrita, incorporando las formas de
comunicacion mediadas por la tecnologia y atendiendo a los diferentes ambitos de comunicacién: personal,
educativo, social y profesional. Asi, las competencias especificas segunda y tercera se relacionan con la comunicacidn
oral; la cuarta, con la comprension lectora; y la quinta, con la expresion escrita. Desde un enfoque comunicativo, el
desarrollo de la comprensidn lectora y del habito lector requiere de la lectura de todo tipo de textos con diferentes
propdsitos. Saber leer hoy implica también navegar y buscar en la red, seleccionar la informacion fiable, elaborarla e
integrarla en esquemas propios, etc. En respuesta a ello, la sexta competencia especifica pone el foco en la
alfabetizacion medidtica e informacional, mientras que la séptima y la octava se reservan para la lectura literaria,
tanto auténoma como guiada en el aula. La competencia especifica novena atiende a la reflexidn sobre la lengua y
sus usos, mientras que la décima, relativa a la ética de la comunicacidn, es transversal a todas ellas.

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que establecen el nivel de desempefio
esperado en su adquisicion. Dichos criterios tienen un claro enfoque competencial y atienden tanto a los procesos
como a los productos, lo que reclama el uso de herramientas e instrumentos de evaluacion variados y con capacidad
diagndstica y de mejora. Se espera que el alumnado sea capaz de activar los saberes bdsicos en situaciones
comunicativas reales propias de los diferentes ambitos. De ahi la importancia de vertebrar la programacién de aula
en torno a un conjunto de situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su
gradacién y complementariedad, para que al término de cada curso se hayan trabajado de manera proporcionada
todos los saberes basicos incluidos en el curriculo.

Estos saberes bdsicos se organizan en cuatro bloques. El primero, «Las lenguas y sus hablantes», se corresponde de
manera directa con la primera competencia especifica. El segundo bloque, «Comunicacién», integra los saberes
implicados en la comunicacién oral y escrita y la alfabetizacion mediatica e informacional, vertebrados en torno a la
realizacidn de tareas de produccion, recepcién, comprensidn y analisis critico de textos. El tercer bloque, «Educacidn
literaria», recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia
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identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacién de textos literarios y conocer algunas obras relevantes de
la literatura espaiola y universal, estimulando a la vez la escritura creativa con intencidn literaria. El cuarto bloque,
«Reflexidn sobre la lengua», propone la construccion guiada de conclusiones sobre el sistema linglistico a partir de
la formulacidon de hipdtesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste entre
lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico. La mirada a la lengua como sistema no ha de ser, por tanto, un
conocimiento dado sino un saber que los estudiantes van construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas o
problemas que hacen emerger la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacidn lingtistica, la gradacion entre cursos no se
establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes, sino en funcién de la mayor o menor complejidad
de los textos, de las habilidades de produccién o interpretacién requeridas, del metalenguaje necesario para la
reflexion sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a los estudiantes.

Aunque en cada caso sean necesarias una atencién y una intervencién especificas, la oralidad y la escritura rara vez
se presentan por separado: leemos para preparar una intervencién oral, conversamos y debatimos tras la lectura de
un texto, etc. Y manejamos textos, ademads, que combinan la palabra hablada o escrita con otros cédigos en
mensajes multimodales, imprescindibles en la alfabetizacion del siglo XXI. Por otra parte, leer y escribir son
actividades sociales con una dimensién dialdgica a la que la escuela no puede dar la espalda. Por tanto, las
situaciones de aprendizaje de la materia de Lengua Castellana y Literatura deben entrenar al alumnado en el uso de
estrategias que le permitiran responder a los retos de la sociedad actual, que demanda personas cultas, criticas y
bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias;
competentes para ejercer una ciudadania digital activa; con capacidad para informarse y transformar la informacion
en conocimiento y para aprender por si mismas, colaborar, cooperar y trabajar en equipo; creativas y con iniciativa
emprendedora; y comprometidas con el desarrollo sostenible y la salvaguarda del patrimonio artistico y cultural, la
defensa de los derechos humanos, asi como la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los géneros discursivos especificos
de cada disciplina. Por ello, todas las materias deben contribuir a la mejora en los procesos de produccion y
recepcion oral, escrita y multimodal, asi como a cuanto tiene que ver con la alfabetizacién mediatica e
informacional. En este sentido, la biblioteca escolar es una pieza clave como espacio cultural, de indagacion y de
aprendizaje, asi como centro neuralgico de recursos, formacién y coordinacién.

Por ultimo, la diversidad lingliistica de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable necesidad de una
educacion plurilinglie para todo el alumnado invitan al tratamiento integrado de las lenguas como un cauce
excelente para estimular la reflexién interlingliistica y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a menudo se
han de manejar simultdneamente dos o mas lenguas.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura, 1:

CE.LCL.1. Describir y apreciar la diversidad linglistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del
alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia y de Aragdn, analizando el origen y desarrollo
sociohistdrico de sus lenguas y las caracteristicas de las principales variedades dialectales del espafiol, para favorecer
la reflexidn interlingliistica, para combatir los estereotipos y prejuicios lingliisticos y para valorar dicha diversidad
como fuente de riqueza cultural.

Descripcién

La diversidad linglistica constituye una caracteristica fundamental de Espaiia, donde se hablan varias lenguas y
dialectos. Ademas, en nuestras aulas conviven personas que utilizan lenguas o variedades dialectales diferentes de
la lengua o lenguas de aprendizaje, incluidas las lenguas signadas. Las clases de lenguas han de acoger esta
diversidad linglistica del alumnado en aras no solamente de evitar los prejuicios linglisticos y abrazar los
significados culturales que conlleva tal riqueza de cédigos verbales, sino de profundizar también en el
conocimiento del funcionamiento de las lenguas y sus variedades. De lo que se trata, por tanto, es de favorecer el
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conocimiento del origen y el desarrollo histérico y sociolingliistico de las lenguas de Espafia y acercar al alumnado a
algunas nociones bdasicas de las mismas y de otras lenguas presentes en el entorno, asi como familiarizarlo con la
existencia de las lenguas de signos.

El espafiol o castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal. Ninguna de sus
variedades geograficas ha de ser considerada mas correcta que otra, ya que cada una de ellas tiene su norma culta.
Es preciso, por tanto, que el alumnado utilice con propiedad su variedad dialectal, distinguiendo entre las
caracteristicas que obedecen a la diversidad geografica de las lenguas, de aquellas otras relacionadas con el
sociolecto o con los diversos registros con los que un hablante se adecua a distintas situaciones comunicativas.
Todo ello con la finalidad ultima de promover el ejercicio de una ciudadania sensibilizada, informada y
comprometida con los derechos linglisticos individuales y colectivos.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacidn con otras de la misma materia en cuanto al desarrollo de la conciencia
linglistica e interlingliistica que promueve la CE.LCL.9 y en lo que respecta al uso ético y democratico del lenguaje
combatiendo los prejuicios linglisticos la CE.LCL.10.

Ademads, establece conexiones con competencias especificas de otras materias como CE.EVCE.1 que incide en la
toma de conciencia de la propia identidad en distintas dimensiones, entre las que sin duda se encuentra la
lingliistica, asi como con CE.GH.2, que ademds ahonda en el enriquecimiento del acervo comun y la CE.GH.7 por el
reconocimiento del patrimonio inmaterial. La CE.LE.6 sefala el valor de la diversidad lingistica y apuesta por la
empatia y el respeto en situaciones interculturales.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP2, CP3,
CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura, 2:

CE.LCL.2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido general y la informaciéon mas
relevante, identificando el punto de vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido,
para construir conocimiento, para formarse opinidn y para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

Descripcion

Desarrollar las estrategias de comprension oral implica entender que la comunicacidon no es sino un constante
proceso de interpretacidon de intenciones en el que entran en juego el conocimiento compartido entre emisor y
receptor y todos aquellos elementos contextuales y cotextuales que permiten ir mas alla del significado del texto e
interpretar su sentido. Si hasta hace relativamente poco la comunicacidn oral era siempre de caracter sincrono, las
tecnologias de la informacién y la comunicacidn han ensanchado las posibilidades de la comunicacién asincrona y
han abierto el acceso desde la escuela a entornos comunicativos de cardcter publico. La escuela puede y debe
incorporar un sinfin de practicas discursivas propias de diferentes ambitos que sean significativas para el alumnado y
gue aborden temas de relevancia social.

La comprensién e interpretacion de mensajes orales requiere destrezas especificas que han de ser también objeto
de ensefianza y aprendizaje: desde las mas bdsicas —anticipar el contenido, retener informacion relevante en funcion
del propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la relacidn entre las partes del
discurso— a las mas avanzadas: identificar la intencidn del emisor, analizar procedimientos retéricos, detectar
falacias argumentativas o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto—. En el ambito social, el desarrollo
escolar de las habilidades de interpretacidn de mensajes orales debe tener en cuenta la profusidon de textos de
caracter multimodal que reclaman una especifica alfabetizacién audiovisual y mediatica para hacer frente a los
riesgos de manipulacién y desinformacién.
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Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacion con la CE.LCL.4 de la misma materia en cuanto a los procesos que se
ponen en funcionamiento para la comprensidn e interpretacién de distintos textos, tanto en su sentido global como
en la identificacidn de distintas intenciones comunicativas.

En lo que respecta a otras conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos
mismos procesos aparecen también en otras lenguas como sefiala la CE.LE.1, asi como la importancia de mantener
una actitud critica para evaluar la fiabilidad y la veracidad de la informacién obtenida aparece en la CE.TD.1.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CP2, STEM1, CD2,
CD3, CPSAA4, CC3.

Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura, 3:

CE.LCL.3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesién y registro adecuado, atendiendo a
las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en interacciones orales con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en diferentes contextos sociales.

Descripcién

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la atencién a los usos orales,
gue deben ser tanto vehiculo de aprendizaje como objeto de conocimiento. Las clases de lengua y literatura han de
ofrecer contextos diversificados y significativos donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar en didlogos
pedagdgicamente orientados, y estimular la construccién de conocimientos que hagan posible la reflexiéon sobre los
usos tanto formales como informales, tanto espontaneos como planificados.

La interaccion oral requiere conocer las estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha
activa, expresarse con fluidez, claridad y en el tono y registro adecuados, asi como poner en juego las estrategias de
cortesia lingliistica y de cooperacién conversacional. La produccidn oral de cardcter formal, monologada o dialogada
ofrece margen para la planificacion y comparte, por tanto, estrategias con el proceso de escritura. Atendiendo a la
situacién comunicativa, con su mayor o menor grado de formalidad, la relacidn entre los interlocutores, el propdsito
comunicativo y el canal, los géneros discursivos —-moldes en que han cristalizado las practicas comunicativas propias
de los diferentes ambitos— ofrecen pautas para estructurar el discurso y para adecuar el registro y el
comportamiento no verbal. Las tecnologias de la informacién y la comunicacion facilitan nuevos formatos para la
comunicacion oral multimodal, tanto sincrona como asincrona, y favorecen también el registro de las aportaciones
orales del alumnado para su difusién en contextos reales y su posterior analisis, revision y evaluacion
(autoevaluacién y coevaluacion).

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacidn con la CE.LCL.5 en cuanto a los procesos que se ponen en
funcionamiento para la produccidon de textos cohesionados, coherentes y adecuados a la situacion comunicativa
tanto oral o escrita. Ademas, involucra otras competencias especificas como la CE.LCL.6 que desarrolla destrezas de
busqueda y seleccién de informacidon con conciencia critica para integrarla en los discursos. Asimismo, son
innegables las conexiones con la CE.LCL.9, pues el conocimiento de la estructura linglistica redunda en la calidad de
las producciones orales y escritas y con la CE.LCL.10 que pone de relieve la dimensidn ética de la comunicacidn.

En cuanto a las conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos mismos procesos
aparecen en otras lenguas como sefialan la CE.LE.2 y la CE.LE.3. La CE.T.3 desarrolla destrezas para la difusion de
mensajes libres de tintes sexistas a través de tecnologias de la informacidn y la comunicacion.

Vinculacidn con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1
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Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura, 4:

CE.LCL.4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propdsitos de lectura,
reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando la intencién del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.

Descripcion
Desarrollar la competencia lectora implica incidir en la motivacién, el compromiso, las practicas de lectura y el
conocimiento y uso de las estrategias que deben desplegarse antes, durante y después del acto lector, a fin de que
alumnos y alumnas devengan lectores o lectoras competentes, auténomos o auténomas y criticos o criticas ante
todo tipo de textos, sepan evaluar su calidad y fiabilidad y encuentren en ellos la respuesta a diferentes propdsitos
de lectura en todos los ambitos de su vida.

Comprender un texto implica captar su sentido global y la informacidon mas relevante en funcién del propédsito de
lectura, integrar la informacién explicita y realizar las inferencias necesarias que permitan reconstruir la relacién
entre sus partes, formular hipdtesis acerca de la intencién comunicativa que subyace a dichos textos, y reflexionar
sobre su forma y contenido. Para ello, conviene acompafiar los procesos lectores de los estudiantes de manera
detenida en el aula, teniendo en cuenta ademas que la alfabetizacidén del siglo XXI pasa necesariamente por la
ensefianza de la lectura de los hipertextos de internet. Las clases de lenguas han de diversificar los ambitos a los que
pertenecen los textos escritos y crear contextos significativos para el trabajo con ellos, buscando la gradacién y
complementariedad en la complejidad de los textos (extensidn, estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas
propuestas. Se hace aqui imprescindible el trabajo coordinado con otras materias del curriculo, dada la especificidad
de los géneros discursivos asociados a cada area de conocimiento, asi como con las otras lenguas curriculares.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculaciéon con la CE.LCL.2 de la misma materia en cuanto a los procesos que se
ponen en funcionamiento para la comprension e interpretacién de distintos textos, tanto en su sentido global como
en la identificacidn de distintas intenciones comunicativas.

En cuanto a las conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos mismos procesos
aparecen también en otras lenguas como sefiala la CE.LE.1, asi como la importancia de mantener una actitud critica
para evaluar la fiabilidad y la veracidad de la informaciéon obtenida aparece en la CE.TD.1.

Vinculacidén con el Perfil de salida
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CCL5, CP2,
STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.

Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura,5:

CE.LCL.5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las
convenciones propias del género discursivo elegido, para construir conocimiento y para dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas

Descripcion

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos de caracter hipertextual
y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiacidn de los moldes en que han cristalizado las practicas
comunicativas escritas propias de los diferentes ambitos de uso: los géneros discursivos. De ahi que la ensefianza-
aprendizaje de la escritura reclame una cuidadosa y sostenida intervencién en el aula. La elaboracién de un texto
escrito es fruto, incluso en sus formas mas espontdneas, de un proceso que tiene al menos cuatro momentos: la
planificacion —determinacién del propdsito comunicativo y el destinatario y analisis de la situacion comunicativa,
ademas de la lectura y andlisis de modelos—, la textualizacidn, la revision —que puede ser auténoma pero también
compartida con otros estudiantes o guiada por el profesorado—y la edicién del texto final.

En el ambito educativo, se pondra el énfasis en los usos de la escritura para la toma de apuntes, esquemas, mapas
conceptuales o resimenes, y en la elaboracion de textos de cardcter académico. La composicion del texto escrito ha
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de atender tanto a la seleccidn y organizacién de la informacion (coherencia), a la relacidn entre sus partes y sus
marcas lingliisticas (cohesién) y a la eleccion del registro (adecuacion), como a la correccién gramatical y ortografica
y la propiedad léxica. Requiere también adoptar decisiones sobre el tono del escrito, la inscripcion de las personas
(emisor y destinatarios) en el discurso y sobre el lenguaje y el estilo, por lo que la vinculacion entre la reflexion
explicita sobre el funcionamiento de la lengua y su proyeccion en los usos es inseparable.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica tiene vinculacion con la CE.LCL.3 en cuanto a los procesos que se ponen en
funcionamiento para la produccién de textos cohesionados, coherentes y adecuados a la situacidn comunicativa
tanto oral o escrita. Ademads, involucra otras competencias especificas como la CE.LCL.6 que desarrolla destrezas de
busqueda y seleccién de informacidn con conciencia critica para integrarla en los trabajos. Asimismo, son innegables
las conexiones con la CE.LCL.9, pues el conocimiento de la estructura linglistica redunda en la calidad de las
producciones orales y escritas y con la CE.LCL.10, que pone de relieve la dimensién ética de la comunicacion.

En cuanto a las conexiones con competencias especificas de otras materias, es indudable que estos mismos procesos
aparecen en otras lenguas como sefalan la CE.LE.2 y la CE.LE.3. La CE.T.3 desarrolla destrezas para la difusién de
mensajes libres de tintes sexistas a través de tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Vinculacidn con el Perfil de salida
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1,
CD2, CD3, CPSAAS, CC2.

Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura,6:

CE.LCL.6. Seleccionar y contrastar informaciéon procedente de diferentes fuentes de manera progresivamente
auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde un punto de
vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

Descripcién
El acceso a la informacidn no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido como principio estructurador de la
sociedad moderna y herramienta esencial para hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello es imprescindible que el
alumnado adquiera habilidades y destrezas para transformar la informacién en conocimiento, reconociendo cuando
se necesita, donde buscarla, cémo gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista critico y
personal, y evidenciando una actitud ética y responsable tanto con la propiedad intelectual como con la identidad
digital.

Se debe procurar que el alumnado, individualmente o de forma colectiva, consulte fuentes de informacién variadas,
fiables y seguras en contextos sociales o académicos para la realizacion de trabajos o proyectos de investigacion, ya
sea sobre temas del curriculo o en torno a aspectos importantes de la actualidad social, cientifica o cultural. Estos
procesos de investigacion deben tender al abordaje progresivamente autdnomo de su planificacién y del respeto a
las convenciones establecidas en la presentacién de las producciones propias con las que se divulga el conocimiento
adquirido: organizacidén en epigrafes; procedimientos de cita, notas, bibliografia y webgrafia; combinacién ajustada
de diferentes cddigos comunicativos en los mensajes multimodales, etc. Es imprescindible también el desarrollo de
la creatividad y la adecuacidn al contexto en la difusidn del nuevo aprendizaje. La biblioteca escolar, entendida como
un espacio creativo de aprendizaje y como centro neuralgico de recursos, formacién y coordinacién, sera el entorno
ideal para la adquisicidn de esta competencia.

Vinculacién con otras competencias

La alfabetizacion medidtica e informacional es fundamental para el desarrollo del resto de competencias especificas
de todas las materias, ya que supone dotar al alumnado de las herramientas y destrezas necesarias para convertir la
informacién en conocimiento.

Se vincula con las competencias especificas que remiten a la comprension e interpretacion de textos de cualquier
ambito para adquirir nuevos saberes, habilidades y construir nuevos conocimientos, como las CE.BG.1, CE.BG.2 de
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Biologia y Geologia, CE.DIG.2 de Digitalizacion, CE.FQ.4 de Fisica y Quimica, CE.GH.1, CE.GH.2 de Geografia e Historia,
CE.LEL.1, CE.LEIL.2 de Lengua Extranjera, CE.MAT.4 de Matemdticas o CE.TEC.3, CE.TEC.5 de Tecnologia.

Vinculacidon con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4,
CPSAA4, CC2, CE3.

Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura,7:

CE.LCL.7. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas como fuente de placer y
conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las
obras, y compartir experiencias de lectura, para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensién
social de la lectura.

Descripcion

Desarrollar esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado que pasa por la dedicacién de un
tiempo periddico y constante de lectura individual, acompanado de estrategias y andamiajes adecuados para
configurar la autonomia y la identidad lectora, que se desarrollara a lo largo de toda la vida.

Es esencial la configuracion de un corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad que posibiliten tanto la
lectura auténoma como el enriquecimiento de la experiencia personal de lectura y que incluya el contacto con
formas literarias actuales impresas y digitales, asi como con prdcticas culturales emergentes. Junto a ello, es
recomendable trabajar para configurar una comunidad de lectores y de lectoras con referentes compartidos;
establecer estrategias que ayuden a cada lector o a cada lectora a seleccionar los textos de su interés, apropiarse de
ellos y compartir su experiencia personal de lectura, y establecer contextos en los que aparezcan motivos para leer
gue partan de retos de indagacion sobre las obras y que propongan maneras de vincular afectivamente a los lectores
o a las lectoras con los textos. A medida que la competencia se vaya afianzando, serd posible reducir
progresivamente el acompafiamiento docente y establecer relaciones entre lecturas mas o menos complejas, asi
como entre formas de lectura propias de la modalidad auténoma y de la modalidad guiada.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica, junto con la octava, se refieren a la lectura literaria. En este caso se incide en la lectura
progresivamente autdnoma por parte del alumnado para desarrollar la competencia lectora, el fomento del habito
lector, la interpretacion de textos literarios y la apropiacion del patrimonio cultural. Por ello, se vincula con
competencias especificas de materias como Educacidn Plastica, Visual y Audiovisual, como pueden ser la CE.EPVA.3 y
CE.EPVA.S y todas aquellas que supongan el conocimiento y disfrute del patrimonio cultural en cualquiera de sus
manifestaciones.

Vinculacidén con el Perfil de salida
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CD3, CPSAAL,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.

Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura,8:

CE.LCL.8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal, utilizando un
metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los conocimientos literarios y culturales que
permiten establecer vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion literaria.

Descripcién

Esta competencia ha de facilitar el transito desde un lectura identificativa o argumental de las obras a otra que
propicie una fruicion mds consciente y elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados de la
experiencia inmediata del alumnado. Para ello es necesario desarrollar habilidades de interpretacion que favorezcan
el acceso a obras cada vez mas complejas, la verbalizacidn de juicios de valor cada vez mas argumentados y la
construccion de un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales con los europeos y universales y las obras
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literarias con otras manifestaciones artisticas. Constatar la pervivencia de universales tematicos y formales que
atraviesan épocas y contextos culturales implica privilegiar un enfoque intertextual. Propiciar la creacién de textos
de intencidn literaria favorece la apropiacion de las convenciones formales de los diversos géneros.

Dos son los ejes propuestos para el desarrollo de esta competencia. En primer lugar, la lectura guiada y compartida
en el aula de obras que presenten una cierta resistencia para el alumnado, pero que permitan, con la mediacién
docente, no solo su disfrute sino también la apropiacion de sus elementos relevantes. En segundo lugar, la
inscripcion de dichas obras en itinerarios tematicos o de género integrados por textos literarios y no literarios de
diferentes épocas y contextos, cuya lectura comparada atienda a la evolucidon de los temas, tdopicos y formas
estéticas y ayude a establecer vinculos entre el horizonte de produccién y el horizonte actual de recepcion. El disefio
de itinerarios —en los que debe haber representacién de autoras y autores— reclama una planificaciéon consensuada a
lo largo de la etapa para asegurar la progresion y la complementariedad necesarias que permitan la adquisicion
gradual de las competencias interpretativas.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica esta estrechamente relacionada con la anterior, ya que requiere del aprendizaje de una
lectura progresivamente auténoma para llegar a establecer relaciones entre diferentes obras literarias y artisticas. La
reflexion estética y literaria a través de la lectura desarrolla la creatividad y capacidad critica, por lo que su
vinculacién con otras materias y sus competencias especificas del dmbito artistico es evidente. Se vincula con
competencias especificas de materias como Educacién Plastica, Visual y Audiovisual, como pueden ser la CE.EPVA.3y
CE.EPVA.5, la CE.MUS.2 de la materia de Musica y todas aquellas que supongan el conocimiento y disfrute del
patrimonio cultural en cualquiera de sus manifestaciones.

Vinculacion con el Perfil de salida

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4.

Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura,9:

CE.LCL.9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las elecciones lingtisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para
desarrollar la conciencia linguistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de
produccion oral y escrita como de comprension e interpretacion critica.

Descripcion

El estudio sistematico de la lengua, para que sea util, debe promover, por un lado, la competencia metalingistica
del alumnado, es decir, su capacidad de razonamiento, argumentacidn, observacién y analisis y, por otro, debe estar
vinculado a los usos reales propios de los hablantes, mediante textos orales, escritos y multimodales
contextualizados. La reflexion metalingtistica debe partir del conocimiento intuitivo del alumnado como usuario de
la lengua y establecer puentes con el conocimiento sistematico desde edades tempranas, primero con un lenguaje
comun, mas cercano a la realidad del escolar, para después ir introduciendo de manera progresiva la terminologia
especifica. Debe, ademas, integrar los niveles fonético-fonoldgico, morfosintactico, semantico y pragmatico en el
estudio de las formas linglisticas.

Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la gramatica como un proceso sostenido a lo largo de la etapa, en el
qgue lo relevante no es tanto el aprendizaje de taxonomias, cuanto la reflexién en torno al sistema linglistico y la
formulacion inductiva —y, por tanto, provisional— de conclusiones acerca del mismo. Para ello hay que partir de la
observacién del significado y la funcidn que las formas linglisticas adquieren en el discurso, para llegar a la
generalizacién y a la sistematizacién a partir de la observacién de enunciados, el contraste entre oraciones, la
formulacion de hipétesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexidon con otros fenédmenos lingliisticos. En
definitiva, se pretende estimular la reflexion metalingtiistica e interlingiistica para que el alumnado pueda pensar y
hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento revierta en una mejora de las producciones propias y en una
mejor comprension e interpretacion critica de las producciones ajenas.
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Vinculacién con otras competencias

Esta competencia especifica atiende a la reflexion lingliistica a través de sus diferentes usos y relaciones, con el
objetivo de conocer la propia lengua y mejorar tanto la comprensiéon como la expresion y producciones linglisticas.
Estas herramientas se transfieren y aplican al aprendizaje de otras lenguas, por lo que esta competencia especifica
se vincula de forma directa con las de la materia de Lengua Extranjera, especialmente con CE.LEl.4 y CE.LE.5, y
competencias especificas como CE.LAT.2 de la materia de Latin.

Vinculacidn con el Perfil de salida
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEM2, CPSAAS.

Competencia especifica de la materia de Lengua Castellana y Literatura, 10:

CE.LCL.10. Poner las propias prdacticas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucién
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio
y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje

Descripcion

Adquirir esta competencia implica no solo que los estudiantes sean eficaces a la hora de comunicarse, sino que
pongan las palabras al servicio de unos objetivos que no se desentiendan de la insoslayable dimensién ética de la
comunicacion.

En el ambito de la comunicacién personal, la educacion linglistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales
basadas en la empatia y el respeto, brindando herramientas para la escucha activa, la comunicacién asertiva, la
deliberacion argumentada y la resolucién dialogada de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y
manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la palabra, es un imperativo ético. En los
ambitos educativo, social y profesional, la educacién linglistica debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio
de una ciudadania activa y comprometida en la construccion de sociedades mas equitativas, mas democraticas y mas
responsables en relacidn a los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del
planeta y la erradicacion de las infinitas violencias y de las crecientes desigualdades.

Vinculacidn con otras competencias

Se relaciona con competencias especificas de la propia materia, ya que es transversal a todas ellas, y de otras
materias en las que se fomentan interacciones comunicativas cooperativas y respetuosas, lo que favorece un uso
eficaz y ético del lenguaje, como Educacién en Valores Civicos y Eticos y sus competencias especificas CE.EVCE.1,
CE.EVCE.2, CE.EVCE.4, CE.TEC.3 de Tecnologia, CE.DIG.4 de Digitalizacién o las competencias especificas CE.FOPP.2,
CE.FOPP.3, CE.FOPP.4 de Formacion y Orientacidon Personal y Profesional.

El desarrollo de habilidades comunicativas positivas para superar estereotipos sociales, de género y alcanzar el
respeto, equidad e igualdad entre hombres y mujeres la vincula a competencias especificas como CE.EE.2, CE.EE.5 de
Economia y Emprendimiento, CE.EF.3 de Educacidn Fisica, Fisica y Quimica y las competencias especificas CE.FQ.3,
CE.FQ.5, CE.LAT.1 de Latin, las competencias especificas de Lengua extranjera Inglés CE.LEIl.3, CE.LEI.4, CE.LEL.6 o
CE.MAT.11 de Matematicas.

La construccion de una mirada critica despojada de prejuicios la conecta con otras de materias como Educacién
Plastica, Visual y Audiovisual a través de algunas de sus competencias especificas como CE.EPVA.2, CE.EPVA.3,
CE.EPVA.5, CE.EA.1 de Expresion Artistica, las competencias especificas de Geografia e Historia CE.GH.2, CE.GH.5,
CE.GH.6, CE.GH.7, CE.GH.8, CE.GH.9, CE.MUS.3 de Musica y CE.OE.2 de Oratoria y Escritura).

Vinculacion con el Perfil de salida
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3,
CPSAA3, CC1, CC2, CC3.
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Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacidn constituyen los referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de la materia de Lengua
Castellana y Literatura en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. Es decir, determinan el grado de
adquisicion de las competencias especificas por parte del alumnado, atendiendo a sus componentes cognitivo,
procedimental y actitudinal, por lo que se presentan vinculados a ellas.

Su aplicacién nos aportara informacion y debera tener en cuenta la situacién de partida del alumnado. Ademas,
servirdn como herramienta fundamental para la evaluacidn del nivel final y del grado de avance experimentado por
el alumnado de forma individualizada.

CE.LCL.1.

Describir y apreciar la diversidad lingdiistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingtie y
pluricultural de Espana y Aragon, analizando el origen y desarrollo sociohistérico de sus lenguas y las caracteristicas de las principales
variedades dialectales del espariol, para favorecer la reflexion interlingtistica, para combatir los estereotipos y prejuicios lingiiisticos y para
valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

El reconocimiento y valoracidn de diversidad linguistica de Espafia y de Aragon partird de la identificacién, en 1.2 y 2.2, de conceptos y
rasgos de los repertorios lingtiisticos del alumnado para luego profundizar, en 3.2 y 4.2, en el conocimiento del origen y desarrollo histérico y
sociolinglistico de la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia y de Aragdn y de las caracteristicas de sus principales dialectos. La
valoracion de la diversidad linguistica de Espafia y Aragon permitira la identificacion y cuestionamiento de los prejuicios y estereotipos
linguisticos y la adopcidn de una actitud de respeto hacia la riqueza cultural, linglistica y dialectal de nuestro entorno. También favorecera
la reflexion sobre las lenguas en contacto y sobre los derechos linglisticos individuales y colectivos.

Lengua Castellana y Literatura, 12y 2.2 ESO

Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

1.1. Reconocer las lenguas de Espaia y las variedades dialectales del
espafiol, con atencidon especial a la del propio territorio,
identificando algunas nociones basicas de las lenguas, tanto de
Espafia como las que forman los repertorios linglisticos del
alumnado, y contrastando algunos de sus rasgos en manifestaciones
orales, escritas y multimodales.

1.2. Identificar prejuicios y estereotipos linglisticos adoptando una
actitud de respeto y valoracién de la riqueza cultural, linguistica y
dialectal, a partir de la observacion de la diversidad linguistica del
entorno.

1.1. Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades
dialectales del espafol, con atencién especial a la del propio
territorio, a partir de la explicacion de su origen y su desarrollo
histérico y sociolinglistico, contrastando aspectos lingtisticos y
discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los dialectos
del espafiol, diferenciandolos de los rasgos sociolectales y de
registro, en manifestaciones orales, escritas y multimodales.

1.2. Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos linglisticos
adoptando una actitud de respeto y valoracion de la riqueza
cultural, lingliistica y dialectal, a partir del analisis de la diversidad
lingliistica en el entorno social proximo y de la exploracién y
reflexion en torno a los fenédmenos del contacto entre lenguas y de
la indagacion de los derechos lingliisticos individuales y colectivos.

CE. LCL.2.

Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido general y la informacion mds relevante, identificando el punto
de vista y la intencion del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para formarse opinion y
para ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

La comprensidn e interpretacion de textos orales y multimodales se fundamentard en el conocimiento de su estructura y de la informacién
mas relevante segun las necesidades comunicativas y la intencién del emisor teniendo en cuenta el analisis de la interaccion entre distintos
codigos. A lo largo de los cuatro cursos aumentara la complejidad de los textos orales y multimodales en su comprensién, interpretacion y
analisis. En la valoracién de dichos textos se tendran en cuenta los siguientes aspectos: calidad, fiabilidad, idoneidad del canal y eficacia de

los procedimientos comunicativos empleados.

Lengua Castellana y Literatura, 1.2 y 2.2 ESO

Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informaciéon mas
relevante en funcién de las necesidades comunicativas y la intenciéon
del emisor en textos orales y multimodales sencillos de diferentes
ambitos, analizando la interaccién entre los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales
sencillos, evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos comunicativos

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informaciéon mas
relevante en funcién de las necesidades comunicativas y la intencion
del emisor en textos orales y multimodales de cierta complejidad de
diferentes dmbitos, analizando la interaccidén entre los diferentes
codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales
de cierta complejidad, evaluando su calidad, su fiabilidad y la

empleados. idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados
CE. LCL.3.

Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los
diferentes géneros discursivos, y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y
establecer vinculos personales como para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos sociales.

La produccién de textos orales y multimodales se planificara ajustandose a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos,
con fluidez, coherencia, cohesion y en el registro adecuado. Se seguird la siguiente distribucidon: en 1.2 y 2.2 se trabajaran
fundamentalmente textos narrativos y expositivos sencillos y en 3. 2 y 4. 2 textos expositivos y argumentativos mas complejos. Se
fomentard que a lo largo de la etapa el alumnado participe en distintas situaciones orales formales e informales de manera activa y
adecuada en las que ponga en practica las estrategias aprendidas.
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Lengua Castellana y Literatura, 1.2 y 2.2 ESO

Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

3.1. Realizar narraciones y exposiciones orales sencillas con
diferente grado de planificacién sobre temas de interés personal,
social y educativo, ajustandose a las convenciones propias de los
diversos géneros discursivos, con fluidez, coherencia, cohesién y el
registro adecuado, en diferentes soportes y utilizando de manera
eficaz recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar en interacciones orales informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado de
manera activa y adecuada, con actitudes de escucha activa y
haciendo uso de estrategias de cooperacién conversacional y
cortesia linguistica.

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta
extension y complejidad con diferente grado de planificaciéon sobre
temas de interés personal, social, educativo y profesional
ajustandose a las convenciones propias de los diversos géneros
discursivos, con fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado
en diferentes soportes, utilizando de manera eficaz recursos
verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales
informales, en el trabajo en equipo y en situaciones orales formales
de caracter dialogado, con actitudes de escucha activa y estrategias
de cooperacidn conversacional y cortesia linguistica.

CE.LCL.4.

Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes propdsitos de lectura, reconociendo el sentido global y las
ideas principales y secundarias, identificando la intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.

La comprension, interpretacion y valoracion de textos escritos y multimodales se trabajard a partir del conocimiento de su estructura, de la
informacion mas relevante y de la intencidon del emisor. Se progresara desde textos escritos y multimodales sencillos de diferentes ambitos
en 1.2y 2.2 de la ESO hasta textos de mayor complejidad en 3.2y 4. 2,

En la valoracion de la forma y el contenido de los textos escritos y multimodales se tendra en cuenta tanto la eficacia de los procedimientos

comunicativos y lingtiisticos empleados como su calidad y fiabilidad.

Lengua Castellana y Literatura, 1.2y 2.2 ESO

Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la
informaciéon mas relevante y la intencién del emisor en textos
escritos y multimodales sencillos de diferentes ambitos que
respondan a diferentes propdsitos de lectura, realizando las
inferencias necesarias.

4.2. Valorar la forma y el contenido de textos sencillos evaluando su
calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la
informacién mas relevante y la intencion del emisor de textos
escritos y multimodales de cierta complejidad que respondan a
diferentes propodsitos de lectura, realizando las inferencias
necesarias.

4.2. Valorar criticamente el contenido y la forma de textos de cierta
complejidad evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la eficacia
de los procedimientos linglisticos empleados.

CE.LCL.5

Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las convenciones propias del género
discursivo elegido, para construir conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas
concretas.

El proceso de produccion de diferentes textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos constara de tres
etapas: planificacion, textualizacién y revision. Se seguirdn unas pautas que faciliten la presentacién de un texto final coherente,
cohesionado y con el registro adecuado: atencién a la intencién comunicativa, revision entre iguales y utilizacién de instrumentos de
consulta. A lo largo de la etapa se deberan incorporar procedimientos lingiisticos y de estilo que enriquezcan la produccién comunicativa de

nuestro alumnado.

Lengua Castellana y Literatura, 1.2 y 2.2 ESO

Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

5.1. Planificar la redaccién de textos escritos y multimodales
sencillos, atendiendo a la situacidon comunicativa, al destinatario, al
propodsito y al canal; redactar borradores y revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos basicos para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos, lingliisticos y de estilo, con
precision Iéxica y correccidn ortografica y gramatical.

5.1. Planificar la redaccién de textos escritos y multimodales de
cierta extension atendiendo a la situaciébn comunicativa, al
destinatario, al propdsito y canal; redactar borradores y revisarlos
con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de consulta; y
presentar un texto final coherente, cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos
atendiendo a aspectos discursivos, linglisticos y de estilo, con
precision Iéxica y correccidn ortografica y gramatical

CE.LCL.6.

Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes de manera progresivamente autéonoma, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla y transformarla en
conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

La alfabetizacién medidtica e informacional supone dotar al alumnado de las herramientas y destrezas necesarias para convertir la
informacién en conocimiento de un modo progresivamente auténomo a lo largo de la etapa.

Lengua Castellana y Literatura, 1.2 y 2.2 ESO

Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacién de manera
guiada procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y
pertinencia en funciéon de los objetivos de lectura; organizarla e
integrarla en esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa adoptando un punto de vista critico y respetando
los principios de propiedad intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de investigacién de manera guiada en
diferentes soportes sobre diversos temas de interés académico,
personal o social a partir de la informacidn seleccionada.

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de
las tecnologias digitales en relacion a la busqueda y la comunicacion

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar de manera progresivamente
auténoma informacién procedente de diferentes fuentes,
calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcidn de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla
y comunicarla de manera creativa adoptando un punto de vista
critico respetando los principios de propiedad intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de investigacion de manera progresivamente
autéonoma en diferentes soportes sobre diversos temas de interés
académico, personal o social a partir de la informacidn seleccionada.
6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de
las tecnologias digitales en relacidn a la busqueda y la comunicacion
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de la informacién. | de la informacién.

CE.LCL.7.

Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario
lector que evolucione en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias, y compartir experiencias de
lectura, para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimension social de la lectura.

El desarrollo de la competencia lectora, el fomento del habito lector, la interpretacion de textos literarios y la apropiacién del patrimonio
cultural se basa en la lectura literaria progresivamente autdonoma gracias a la selecciéon de un corpus adecuado a cada momento de la
evolucién del alumnado.

Lengua Castellana y Literatura, 1.2 y 2.2 ESO Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

7.1. Elegir y leer textos a partir de preselecciones, guidndose por los | 7.1. Leer de manera auténoma textos seleccionados en funcién de

propios gustos, intereses y necesidades y dejando constancia del
propio itinerario lector y de la experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia
biografica y lectora.

los propios gustos, intereses y necesidades, y dejar constancia del
progreso del propio itinerario lector y cultural explicando los
criterios de seleccion de las lecturas, las formas de acceso a la
cultura literaria y la experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos
relacionando el sentido de la obra con la propia experiencia
biografica, lectora y cultural.

CE.LCL.8.

Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal, utilizando un metalenguaje especifico y
movilizando la experiencia biogrdfica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos entre textos diversos y con
otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear
textos de intencion literaria.

La lectura literaria progresivamente auténoma implica poder establecer relaciones entre diferentes obras literarias y artisticas. Esta

reflexion estética y literaria a través de la lectura desarrolla tanto la creatividad como la capacidad y el pensamiento criticos.

Lengua Castellana y Literatura, 1.2 y 2.2 ESO

Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

8.1. Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la
interpretacion de las obras leidas a partir del analisis de las
relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de
la obra, atendiendo a la configuracién de los géneros y subgéneros
literarios.

8.2. Establecer, de manera guiada, vinculos argumentados entre los
textos leidos y otros textos escritos, orales o multimodales, asi como
con otras manifestaciones artisticas y culturales, en funciéon de
temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacién y la respuesta personal del lector o de la
lectora en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.

8.1. Explicar y argumentar la interpretacién de las obras leidas a
partir del analisis de las relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas
del texto con su contexto sociohistérico, atendiendo a la
configuraciéon y evolucidon de los géneros y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera progresivamente auténoma vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros textos escritos, orales
o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y
culturales, en funcién de temas, tdpicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos, mostrando la implicacion y la respuesta
personal del lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.

CE.LCL.9.

Moviilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera progresivamente auténoma sobre las
elecciones lingdiisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingiiistica, para aumentar el repertorio
comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita como de comprension e interpretacion critica.

La reflexidn linglistica a través de sus usos y relaciones conlleva conocer la propia lengua y mejorar tanto la comprensiéon como la expresion
y producciones lingtisticas, es decir, la competencia comunicativa. Ademas, estas herramientas se transfieren y aplican al aprendizaje de

otras lenguas.

Lengua Castellana y Literatura, 1.2y 2.2 ESO

Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

9.1. Revisar los textos propios de manera guiada y hacer propuestas
de mejora argumentando los cambios a partir de la reflexién
metalinguistica e interlingliistica y con un metalenguaje especifico.
9.2. Explicar y argumentar la interrelacién entre el propdsito
comunicativo y las elecciones linglisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del
funcionamiento de la lengua a partir de la observacién, la
comparacién y la transformacion de enunciados, asi como de la
formulacion de hipdtesis y la busqueda de contraejemplos
utilizando un metalenguaje especifico y consultando de manera
guiada diccionarios, manuales y gramaticas.

9.1. Revisar los textos propios de manera progresivamente
auténoma y hacer propuestas de mejora argumentando los cambios
a partir de la reflexion metalinglistica e interlingiistica con el
metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y argumentar la interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones lingtiisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el conocimiento explicito de la
lengua y el metalenguaje especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del
funcionamiento de la lengua a partir de la observacion, la
comparacion y la transformacion de enunciados, asi como de la
formulacién de hipdtesis y la busqueda de contraejemplos,
utilizando el metalenguaje especifico y consultando de manera
progresivamente auténoma diccionarios, manuales y gramaticas.

CE.LCL.10.

Poner las propias prdcticas comunicativas al servicio de la convivencia democrdtica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de
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derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la palabra, para
favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democrdtico del lenguaje.

alcanzar el respeto, equidad e igualdad entre hombres y mujeres.

Las interacciones comunicativas cooperativas y respetuosas favorecen un uso no solo eficaz, sino ético del lenguaje, lo que supone el
desarrollo de habilidades comunicativas positivas y la construccion de una mirada critica para superar estereotipos sociales, de género y

Lengua Castellana y Literatura, 1.2 y 2.2 ESO

Lengua Castellana y Literatura, 3.2 y 4.2 ESO

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua,
los abusos de poder a través de la palabra y los usos manipuladores
del lenguaje a partir de la reflexién y el andlisis de los elementos
linglisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la comunicacién entre las
personas.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los
conflictos y la bisqueda de consensos tanto en el ambito personal

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua,
los abusos de poder a través de la palabra y los usos manipuladores
del lenguaje a partir de la reflexion y el andlisis de los elementos
linglisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales de la comunicacion.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los
conflictos y la busqueda de consensos, tanto en el ambito personal
como educativo y social.

como educativo y social.

Ill. Saberes basicos

Los saberes basicos de la materia de Lengua Castellana y Literatura se organizan en cuatro bloques. El primero, «Las
lenguas y sus hablantes», se corresponde de manera directa con la primera competencia especifica. El segundo
bloque, «Comunicacion», integra los saberes implicados en la comunicacion oral y escrita y la alfabetizacién
medidtica e informacional, vertebrados en torno a la realizacion de tareas de produccidn, recepcidon y analisis critico
de textos. El tercer bloque, «Educacién literaria», recoge los saberes y experiencias necesarios para consolidar el
habito lector, conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretacion de textos literarios y
conocer algunas obras relevantes de la literatura espafiola y universal, estimulando a la vez la escritura creativa con
intencién literaria. El cuarto bloque, «Reflexion sobre la lengua», propone la construccién guiada de conclusiones
sobre el sistema lingliistico a partir de la formulacion de hipdtesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico. La mirada a la lengua como
sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento dado sino un saber que los estudiantes van construyendo a lo largo
de la etapa a partir de preguntas o problemas que hacen emerger la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y
SUS Usos.

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacidn linglistica, la gradacién entre cursos no se
establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes, sino en funcién de la mayor o menor complejidad
de los textos, de las habilidades de produccién o interpretacién requeridas, del metalenguaje necesario para la
reflexion sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a los estudiantes.

11.1. Descripcidn de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Las lenguas y sus hablantes

Daniel Cassany afirmaba que «Aprender Lengua significa aprender a usarla, a comunicarse o, si ya se domina algo,
aprender a comunicarse mejor y en situaciones mas complejas». Este bloque de saberes basicos establece la
necesidad de que el alumnado entienda y valore positivamente la diversidad lingliistica del mundo. La observacién y
el conocimiento de nuestra propia geografia linglistica, tan diversa como rica, pasa por el aprendizaje de los
origenes histdricos de las lenguas y su evolucién a lo largo del tiempo. Asimismo, se debe propiciar el acercamiento
reflexivo del alumnado a las variedades dialectales, sociolectales que han surgido a lo largo del tiempo, asi como los
registros que deben tenerse en cuenta para una correcta comunicacion. Para ello, se seleccionaran diferentes
conocimientos fonéticos y gramaticales cuyo uso sea consciente y auténomo para desarrollar la competencia
interlinglistica. Por otro lado, se pretende explorar y cuestionar los prejuicios linglisticos que se han desarrollado
para desprestigiar unas variedades ante otras. Es interesante presentar también los fenédmenos de contacto entre
lenguas como el bilingliismo, los préstamos o las interferencias puesto que son elementos basicos para nuestra
reflexion interlingliistica. Apoyandonos en ellos podemos ver cémo otras lenguas han influido en la nuestra y
viceversa. No podemos olvidar que la aproximacion a la lengua de signos les otorgara la oportunidad de no solo
conocer el funcionamiento interno de otro cédigo de comunicacion sino de comunicarse activamente con una parte
de la sociedad que hasta ahora habia quedado al margen.
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En este bloque se potenciaran las actividades de comprension, analisis, creacidn e investigacion:
1. Lecturay analisis de textos sobre las lenguas del mundo, la diversidad lingliistica y la realidad plurilinglie y
pluricultural de Espafia.
2. Lecturay audicién de textos en diferentes lenguas y dialectos.
3. Ejercicios de analisis y comparacion entre lenguas, variedades dialectales, sociolectales, diafésicas,
diastraticas y diatdpicas.
4. Redaccion de biografias linglisticas.
5. Creacion de mapas linglisticos.
6. Actividades con diccionarios: elaboracién de diccionarios propios, conocimiento y uso de diferentes
diccionarios.
7. Trabajos de investigacidn sobre las lenguas del mundo, las familias lingtiisticas, las variedades dialectales,
sociolectales, diafasicas, diastraticas y diatdpicas.
Como se ha comentado en la introduccién, dado el enfoque global y competencial de la educacién lingliistica, la
gradacién entre cursos no se deberia establecer mediante la distribucidn diferenciada de saberes, sino en funcién de
la mayor o menor complejidad de los textos, del metalenguaje necesario para la reflexién sobre los usos o del grado
de autonomia conferido a los estudiantes. La reflexion interlinglistica se trabaja, por tanto, en todos los cursos. Se
parte de la realidad mas cercana al alumnado en 1.2 de ESO con la observacién de su biografia linglistica y de la
diversidad lingliistica del centro. En 2.2 se amplia la visidn sobre las lenguas y sus hablantes con las familias
linguisticas, las lenguas del mundo y las lenguas de Espafia y se inicia tanto la comparacion entre las principales
variedades dialectales del espafiol como las estrategias de identificacion y cuestionamiento de prejuicios y
estereotipos linglisticos. En 3.2 y 4.2 de ESO se introducen las variedades diafdsicas, diastraticas y diatdpicas para
que el alumnado pueda obtener una visién global de las variedades lingliisticas y de esta manera aprender el
contexto de uso de cada una de ellas. En 4.2, ademds, se incluye la indagacién sobre los derechos lingliisticos y su
expresion en las leyes y declaraciones institucionales para que adopten una actitud de respeto y valoracién hacia la
riqueza cultural, linguistica y dialectal existente hoy en dia.

Este primer bloque conecta directamente con la materia de Geografia e Historia. La historia de la lengua solo se
entiende si tenemos en cuenta los cambios histéricos que se han producido en cada época. Mdltiples
acontecimientos del pasado han tenido un gran peso en el desarrollo lingtistico, ya no solo del espafiol sino de las
diversas lenguas que se pueden ofertar. De la misma manera, el estudio de las variedades lingliisticas y su formacion
estd interrelacionado con la geografia que permite entender de dénde proceden dichos cambios. Aprender a
relacionar un periodo histérico con su evolucién lingliistica facilitard la comprension de cuestiones como el
bilingliismo, los préstamos y las interferencias.

B. Comunicacion

Aprender a comunicarse es bdsico en la formacién del estudiantado, ya que es, en si mismo, el fin del aprendizaje de
una lengua. De esta manera, el objetivo del bloque es conseguir que el alumnado sea capaz de producir, comprender
y analizar de manera critica textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Para ello, es esencial que aprendan cudles son las partes que conforman un texto, prestando especial atencion a los
componentes del acto comunicativo para que comprendan cudl es su papel en la comunicacidon y cdmo se transmite
la informacién. De este modo, también serd fundamental que terminen diferenciando los distintos tipos de textos y
sus propiedades para adecuarse en cada momento a lo que la situacion comunicativa les exige. Asi, seran capaces de
reconocer y producir textos coherentes, cohesionados y adecuados al contexto y los diferenciaran de los que no lo
son. Este aprendizaje, junto al de la escucha activa, los habilitard para diferenciar la veracidad de los hechos que se
narran y, asimismo, facilitard la mejora de su comprensién lectora al aprender los mecanismos que componen un
texto, ya sea oral, escrito o multimodal.

Se entiende que este bloque, que tiene relacidon con el bloque D, es vinculante en todos los niveles puesto que el
aprendizaje de la lengua es continuo y en cada uno de los cursos se plantean nuevos retos de aprendizaje y nuevos
prismas desde donde entender la comunicacién.
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Todas las actividades de este bloque van dirigidas a la produccidn, comprension y andlisis de textos escritos, orales y
multimodales. Como la lista seria demasiado extensa, se incluyen tan solo algunas de las posibles actividades que
servirian para todos los cursos:

Lectura de textos de diferentes dmbitos.

Resumen de intervenciones orales y escritas.

Comprensién y comentario de textos orales y escritos.

Ejercicios de entonacién, pronunciacion y gestualidad.

Presentaciones orales, escritas y multimodales.

Producciones orales formales e informales plurigestionadas: conversaciones, debates y entrevistas.

Nou e wne

Producciones escritas formales e informales de diferentes ambitos.
8. Ejercicios de busqueda y seleccién de informacion.

Los saberes basicos del bloque de Comunicacion van gradualmente incrementando su diversidad y complejidad a lo
largo de los cursos y el aprendizaje evoluciona desde un acompafiamiento guiado hasta un conocimiento
progresivamente auténomo. Por ello, muchos de los apartados estan presentes en todos los cursos para garantizar
un afianzamiento de los contenidos. Las diferencias se corresponden con el aprendizaje de los géneros discursivos y
de los mecanismos de cohesion. En 1.2 de ESO se trabajan las secuencias textuales basicas narrativas, descriptivas y
dialogadas y la conversacidn dentro de los géneros discursivos del ambito personal. En 2.2 la atencidn se centra en la
exposicidn, aparecen las redes sociales y los medios de comunicacion, en los géneros discursivos del dmbito social, y
los mecanismos de referencia interna gramaticales y léxicos dentro de los elementos lingtliisticos. En 3.2 de ESO la
secuencia textual principal sigue siendo la exposicién, pero se introducen los géneros discursivos del dmbito
educativo. En 4.2 curso, ademds de todo lo aprendido anteriormente, se incorporan los textos argumentativos y los
géneros discursivos del ambito social y profesional (curriculum vitae, carta de motivacion y entrevista de trabajo).
En la comprensién oral y lectora se afiade la valoracién de la forma y el contenido de textos orales y escritos a las
estrategias de los cursos anteriores.

El aprendizaje de los saberes que se integran en este bloque sera realmente de ayuda para aquellas personas que
decidan cursar la materia de Oratoria y Escritura ofertada en 4.2 de ESO, puesto que la interiorizacién de la forma de
construir los discursos y de cdmo expresarlos en publico es una de las claves para el buen desarrollo de esa materia.
Ni que decir tiene que la comunicacién es vital para el desarrollo individual y colectivo del alumnado y que este
bloque permite la correcta realizacidn de debates de indole literaria, pero también histérica, matematica, filosofica,
artistica y un largo etcétera. El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de los
géneros discursivos especificos de cada disciplina. Todas las materias contribuyen a la mejora de los procesos de
produccién y recepcidn oral, escrita y multimodal, asi como a cuanto tiene que ver con la alfabetizacién mediatica e
informacional.

C. Educacion literaria

El bloque de educacion literaria tiene como fin crear y consolidar un habito lector en el alumnado, asi como
ayudarles a desarrollar su identidad lectora presentandoles algunas de las obras mas relevantes de la literatura
espafola y universal, incluyendo las que, por motivos diversos, han quedado excluidas de los cadnones y relegadas al
olvido.

La literatura, que no debe ser entendida como una sucesidon de nombres y obras, sino como el reflejo de la vida, de
la sociedad y de la historia, se debe presentar mediante la lectura y el acercamiento de los textos que han creado y
crean el panorama literario. Estas obras, desde las mds antiguas hasta las mas actuales, deben formar parte del
entramado de lecturas que pongamos a disposicion del alumnado. Para ello, se creardn itinerarios literarios que
creen lazos entre los diferentes géneros y subgéneros literarios (novela, poesia, teatro, cuento, microrrelato, novela
grafica...) desde la Edad Media hasta hoy. Es muy importante que la planificacion de los itinerarios se haga de
manera consensuada y teniendo en cuenta a toda la etapa para asegurar la progresidon y la complementariedad
necesarias que permitan la adquisicién gradual de las competencias interpretativas.

Es fundamental, por tanto, el fomento de la lectura tanto auténoma como guiada. En el apartado de lectura
auténoma es esencial la configuracién de un corpus de textos adecuado, formado por obras que posibiliten tanto la
lectura auténoma como el enriquecimiento de la experiencia personal de lectura y que incluyan también el contacto
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con formas literarias actuales, impresas y digitales, asi como con practicas culturales emergentes que les
proporcionen una experiencia lectora completa. Ademas, sera imprescindible que aprendan a recabar informacidn
sobre la autoria de las obras y los géneros literarios a los que corresponden para que, con una vision global, puedan
decidir qué obras desean leer. Por otro lado, con la lectura guiada lo que se pretende es favorecer el acercamiento
de obras de la literatura espanola y universal que se han considerado relevantes y han perdurado a lo largo del
tiempo. Se procura que el alumnado sea capaz de comprender y relacionar los aspectos mas relevantes de estas
obras y su contexto histérico y metaliterario para que finalmente sean capaces de dramatizar y recitarlas, asi como
crear nuevas obras a partir de las propias convenciones que aporta el lenguaje literario de los modelos trabajados.

Desde La Celestina hasta Invisible pasando por En las orillas del Sar, Rayuela, Periferias, La casa de Bernarda Alba o
Memorias de Leticia Valle, se ha ido creando una red literaria que permite que todo el mundo, amante de la
literatura o no, encuentre su historia, su personaje o su universo. La literatura es multiple y asi se tiene que acercar
al alumnado, sin prejuicios, sin obligaciones.

La escritura creativa con intencidn literaria tiene que estar en el mismo plano que el fomento por el gusto de la
lectura y la interpretacidn de los textos. La creacidén de textos tanto orales como escritos, con intencién literaria,
acercard al alumnado a los cddigos de los géneros literarios y facilitara su lectura e interpretacién. La
experimentacion con el lenguaje y los textos le ayudara a descubrir el funcionamiento del lenguaje literario vy las
caracteristicas de cada uno de los géneros. Ademas, mediante la creacién de sus propias producciones aprenderdn a
ver la literatura como un instrumento de expresion y la valorardn como tal.

La biblioteca del centro es clave en este apartado no solo por las lecturas que pueden encontrar alli sino también
porque puede ser un recurso dinamizador y cultural desde el que se programen semanas tematicas, aniversarios,
retos literarios o concursos, entre otras actividades, que permitan la participacion activa de todo el alumnado, el
trabajo interdisciplinar con otros departamentos y la difusidon de actividades literarias y culturales externas. En la
medida de lo posible es interesante colaborar con las bibliotecas publicas y agentes culturales de la zona para
difundir manifestaciones artisticas y culturales interesantes y formativas para nuestro alumnado (festivales de
poesia, representaciones teatrales, visitas de autores y autoras, ferias literarias, exposiciones, maratones de cuentos,
etc.).

Para trabajar este bloque se proponen las siguientes actividades:

1. Creacién de un corpus de textos adaptado al alumnado de secundaria.

2. Lectura auténoma de textos y fragmentos variados.

3. Elaboracion de itinerarios personales de obras literarias.

4. Creacidn de textos con intencidn literaria.

5. Lectura guiada de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y del patrimonio
literario universal.

6. Dramatizacion y recitado de textos.

7. Actividades en la biblioteca: semanas tematicas, aniversarios, retos literarios o concursos.

8. Resefias literarias mediante el pasaporte lector.

9. Actividades de recreacion de lecturas (ponerse en la piel de uno de los personajes o del autor o autora,

reescribir parte de la lectura en otro género literario, inventar otro final, una secuela o una precuela, etc.).
En este bloque se busca facilitar el transito desde un lectura identificativa o argumental de las obras a otra que
propicie una fruicion mas consciente y elaborada y que abra las puertas a textos inicialmente alejados de la
experiencia inmediata del alumnado. Por ello, en 1.2 y 2.2 |los saberes se centran en la toma de conciencia progresiva
de los propios gustos y en la identidad lectora y en 3.2 y 4.2 en la verbalizacién argumentada de la experiencia
lectora mediante el establecimiento de vinculos entre la obra leida, el género literario en el que se inscribe, el
contexto histdrico y otras manifestaciones artisticas y culturales.

De nuevo, encontramos una relacion directa entre este bloque de saberes y otras materias, como Musica, Educacién
Plastica y Audiovisual y, especialmente, la materia de Geografia e Historia. La literatura debe entenderse y
presentarse en su contexto. Las obras, los autores y autoras, los tdpicos, los géneros y subgéneros, todo ello forma
un entramado que, entendido en su momento histérico, puede permitir el conocimiento completo del itinerario
lector del alumnado.
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D. Reflexion sobre la lengua

La finalidad de la reflexién linglistica es, en todo caso, ir construyendo un saber mediante el andlisis de preguntas y
problemas que el alumnado percibe del uso de diferentes formas linglisticas cuando las comprende, evaltia y
corrige. Por esta razén, en este bloque de saberes basicos se propone la construccién guiada de conclusiones sobre
el sistema lingliistico a través de la formulacidn de hipdtesis, busqueda de contraejemplos y andlisis de resultados. El
fin Ultimo es que conozcan los diferentes niveles linglisticos (fonologia, morfologia, sintaxis, pragmatica y
semantica) y sus rasgos. Es importante que aprendan a distinguir también los unos de los otros. De esta manera,
deberan diferenciar claramente entre el estudio de los fonemas o descripciones tedricas de los sonidos vocalicos y
consonanticos que forman una lengua (fonologia), el estudio de las reglas que rigen la flexion, la composicion y la
derivacion de las palabras (morfologia), el estudio de los principios de ordenamiento y combinacidn de las palabras y
de los conjuntos que estas forman dentro de la oracion (sintaxis), el estudio del significado de las expresiones
linglisticas (semdntica) y el estudio del uso del lenguaje en su relacidon con los hablantes, asi como los enunciados
que estos profieren y las diversas circunstancias que concurren en la comunicacién (pragmatica).

Por tanto, el alumnado deberd ser capaz de realizar una reflexién critica sobre el uso de la lengua y cdmo se va
construyendo. Esto los dotara de conocimiento suficiente para formular conclusiones sobre el funcionamiento del
sistema lingtistico y, de la misma manera, aprenderan a discriminar los usos considerados erréneos de la lengua.

En este bloque se proponen las siguientes actividades:

1. Ejercicios de reflexion linglistica.

2. Analisis morfosintactico, semantico y pragmatico.

3. Ejercicios de creacion de palabras.

4. Actividades en las que se trabajen las habilidades cognitivas superiores de la taxonomia de Bloom (analizar,

evaluary crear).

La reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua proporciona a nuestro alumnado las herramientas y el
metalenguaje necesarios para que desarrollen la conciencia lingliistica y mejoren sus procesos de expresion,
comprension y recepcion critica.

Esta reflexién no ha de ser un conocimiento dado sino un saber que los estudiantes tienen que ir construyendo a lo
largo de la etapa a partir de preguntas o problemas sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos. Al inicio de la
etapa es conveniente enfocar la reflexidon linglistica en la observacién de la palabra, su uso y sus valores
significativos y expresivos dentro de un discurso, de un texto y de una oracidn. En 2.2 de ESO nos centraremos,
ademas, en las relaciones gramaticales que se establecen entre las palabras y los grupos de palabras dentro del
texto. En los dos ultimos cursos se aumenta la complejidad. El reconocimiento de la lengua como sistema y de sus
unidades basicas teniendo en cuenta los diferentes niveles se estudiara en 3.2. Al finalizar 4.2 de ESO, el alumnado
tiene que ser capaz revisar los textos propios y hacer propuestas de mejora, explicar y argumentar la interrelacién
entre el propdsito comunicativo y las elecciones lingliisticas del emisor y formular generalizaciones sobre aspectos
del funcionamiento de la lengua utilizando para ello un metalenguaje especifico.

El estudio de la reflexidn lingliistica es esencial para conocer el funcionamiento de una lengua. De esta manera,
afianzar los saberes de este bloque favorecera el aprendizaje de las segundas lenguas extranjeras (ya que muchas de
ellas comparten rasgos debido a su procedencia), pero también de las Lenguas propias de Aragdn y del Latin, ambas
materias ofertadas en 4.2 curso, ya que entender el funcionamiento de una lengua ayuda a entender también como
funcionan las demas.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

La gradacion entre cursos no se establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes, sino en funcién de
la mayor o menor complejidad de los textos, de las habilidades de produccién o interpretacién requeridas, del
metalenguaje necesario para la reflexidon sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a los estudiantes.
Algunas orientaciones para la ensefianza son aplicables a todos los niveles, pero solo aparecen en uno para evitar
repeticiones.
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111.2.1. Lengua Castellana y Literatura, 1.2 ESO

A. Las lenguas y sus hablantes

Diversidad lingliistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingiie y pluricultural de Espafa.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

—Observacién de la propia biografia lingtiistica y de la diversidad
linglistica del centro.

—Aproximacion a las lenguas de signos.

—Iniciacién a la reflexion interlingtiistica.

Se pretende desarrollar la sensibilizacion del alumnado hacia la
variedad linguistica a través, por ejemplo, de pequefias tareas de
investigacion sobre su propia biografia lingiistica (équé lenguas
conozco?, écuando empecé a aprenderlas?, ¢qué sé hacer con
ellas?, écdmo hablan mi lengua materna los demas? ...). También se
puede ampliar a las lenguas que habla la familia, cuando y cémo las
aprendieron, etc. Una tarea final puede consistir en la redaccién de
una autobiografia linglistica y/o la biografia lingtistica de su familia.
La realizacién de un mural con el material de todo el nivel puede
servir para dar a conocer la diversidad lingtiistica del centro.

La aproximacion a la lengua de signos se puede llevar a cabo a
través de la investigacion que pueden realizar conjuntamente
profesorado y alumnado. Como orientacion se puede buscar
respuesta a preguntas del tipo: ¢La lengua de signos es universal?
¢Hay mas de una lengua de signos en un mismo pais? ¢Son manos y
brazos los Unicos articuladores de la lengua de signos? ¢Cuales son
los elementos no manuales y qué funcion desempenan? ¢las
lenguas de signos tienen sintaxis, semantica, morfologia y fonologia
igual que cualquier otra lengua?

Ademas, seria interesante también un primer contacto con el
alfabeto dactiloldgico y el deletreo manual, asi como el aprendizaje
de algunas expresiones lexicalizadas, por ejemplo, saludos y
despedidas, nimeros, emociones o cualquier otra que despierte el
interés del alumnado.

Se puede iniciar en este curso la aproximacién al uso reflexivo de las
lenguas curriculares seleccionando conocimientos gramaticales que
sean usados consciente y auténomamente (reflexidén
metalinglistica) para desarrollar una competencia interlinguistica
que permita transferir contenidos comunes y que posibilite el
contraste de las especificidades de cada lengua. Es importante
desarrollar ciertas destrezas y actitudes entre el alumnado
animandole a la reflexion metalingtiistica; a la observaciéon de las
lenguas en su contexto de uso; al descubrimiento de una regla, una
regularidad o un mecanismo de una o varias lenguas; a la aplicacién
de las normas; y a la iniciacién a la consulta de obras de referencia
sobre la lengua, como gramaticas o diccionarios.

B. Comunicacion

Comunicacion oral y escrita y alfabetizacion mediatica e informacional, vertebradas en torno a la realizacion de tareas para desarrollar las
estrategias de produccion, recepcion y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccidn, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos, con atencion
conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto

—Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado; distancia social entre los
interlocutores.

2. Géneros discursivos

—Secuencias textuales bdsicas, con especial
narrativas, descriptivas y dialogadas.
—Propiedades textuales: coherencia, cohesidn y adecuacion.
—Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.
—Géneros discursivos propios del ambito educativo.

3. Procesos

—Interaccidn oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la
palabra. Cooperacion conversacional y cortesia linglistica. Escucha
activa, asertividad y resolucién dialogada de los conflictos.
—Comprension oral: sentido global del texto y relacidn entre sus
partes, seleccidn y retencién de la informacion relevante.
—Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacidn entre sus
partes.

—Produccién escrita: planificacién, textualizacion, revisién y edicion
en diferentes soportes. Utilizacion de plataformas virtuales para la

atenciéon a las

Los conocimientos, destrezas y actitudes que conforman la materia
no son independientes, sino que cada uno de ellos se apoya en los
demas. De este modo, cualquier texto escrito se puede comentar de
forma oral y sobre cualquiera de ellos se puede realizar la
correspondiente reflexidn literaria o linguistica.

Incitar a la participacion dialégica en torno a una tematica
propuesta del dmbito cotidiano puede ser un idéneo punto de
partida para desarrollar las destrezas y habilidades orales.

Tras plantear una pregunta basada en los conocimientos previos de
nuestro alumnado para crear un espacio para la reflexion y el
debate, favoreceremos su participacién voluntaria y espontanea.
Podemos reforzar esa pregunta con el uso de la imagen, el video u
otros recursos multimedia, que ofrecen posibilidades que otros
soportes como el audio o el texto escrito no proporcionan, ya que
permiten contextualizar espacial y temporalmente cualquier
situacidon comunicativa, apreciar la intencién y las actitudes de los
hablantes y sensibilizar sobre las formas de organizar el discurso, los
recursos y los elementos que se utilizan con este fin.

La espontaneidad, la improvisacion y la naturalidad estan en el
origen de la oralidad y requieren de espacios y agrupamientos que
favorezcan la interaccidn y el didlogo. Se hace necesario, por tanto,
la puesta en funcionamiento de estructuras de trabajo cooperativo
para favorecer la participacion, el desarrollo de habilidades sociales
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realizacion de proyectos escolares.

—Alfabetizacidn mediatica e informacional: busqueda y seleccidén de
la informacidén con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos
—Recursos lingliisticos para mostrar la implicacion del emisor en los
textos: formas de deixis (personal, temporal y espacial).

—Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

—Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales,
explicativos, de orden y de contraste.

—Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos
del pretérito en la narracién. Correlacion temporal en el discurso
relatado.

—Correccién linglistica y revisidon ortografica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores
ortograficos en soporte analdgico o digital.

—Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador
del texto escrito. Su relacion con el significado.

y las interrelaciones positivas. Dedicar un espacio a las producciones
del alumnado supone un instrumento de cohesidon de grupo que
promueve la participacién.

Para favorecer la comunicacion se debe propiciar un ambiente de
respeto y de confianza, para lo que se pueden utilizar estrategias
como los contratos didacticos, en los que se reflejan, tras el
intercambio de opiniones, la toma de acuerdos y decisiones sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje y las normas que lo rigen.

Con el debate convertimos el aula en un contexto comunicativo
significativo y el uso de la lengua es entonces reflejo del uso real. Su
correccidén, coherencia y cohesidn se trabajard previamente por
escrito en una fase de documentacién y preparacién de intervencion
personal y de grupo.

C. Educacion literaria

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacion de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espanola y

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

1. Lectura auténoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una preseleccion de textos variados, y
reflexiéon sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

—Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la exploracion guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

—Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

—Participacidn activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario y lector.

—Expresién de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacion
—Movilizacién de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad,
asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.
—Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil
contemporanea y del patrimonio literario universal, inscritas en
itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos
culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes
saberes:

—Estrategias para la construccion compartida de la interpretacion
de las obras a través de conversaciones literarias, con la
incorporacién progresiva de metalenguaje especifico.

—Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Andlisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

—Relacién y comparacién de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcidn en funcidn de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes.
—Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacién y valoracién personal de obras y fragmentos
literarios.

— Lectura con perspectiva de género.

—Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensidn, apropiacidon y
oralizacién implicados.

— Creacion de textos a partir de la apropiacién de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacion,
transformacidn, continuacion, etc.).

El reto de la escuela actual en secundaria deberia ser ensefiar a leer,
consolidar habitos lectores y compartir un imaginario colectivo. La
transmisién del patrimonio literario, es decir, la «ensefianza de la
literatura», debe dejar paso a la «educacién literaria», concebida
como el desarrollo de aquellos conocimientos, estrategias vy
actitudes necesarios para convertir a nuestro alumnado en lector
competente y auténomo de buena literatura a lo largo de toda la
vida. Ser lector o lectora competente significa ser capaz de elegir
qué leer, cuando y como hacerlo y al mismo tiempo ser capaz de
vencer la distancia cultural, de estructura o de lenguaje que muchas
obras literarias ofrecen. Por eso es necesario crear entornos lectores
de manera que aproximemos los usos escolares de la lectura a sus
usos sociales; revisar los criterios de seleccidn del canon literario; y
ensefiar a leer literatura. Para ello hay que conformar un canon
adaptado al alumnado de secundaria que combine literatura clasica
y literatura juvenil actual a través de itinerarios que atiendan a
diferentes criterios estableciendo vinculos entre unas obras y otras
por muy lejanas que puedan estar. Las vinculaciones pueden ser por
temas, personajes, época, ambito geografico, género o subgénero,
topicos, etc. Ademas, no se puede obviar el enriquecimiento que
supone la conexion de la literatura con otras manifestaciones
artisticas.

Se hace necesaria pues, una programacion y una coordinacion en
vertical de la educacidn literaria del alumnado adolescente a lo largo
de la etapa obligatoria de secundaria.

Se trata de tener en cuenta el bagaje lector de nuestro alumnado y
comprobar que estd en condiciones de leer autbnomamente para
ofrecer textos de calidad tanto cldsicos como de literatura juvenil
que permitan diferentes niveles de lectura y, por tanto, sean
significativos tanto para los mds noveles como para los mas
avezados. Estos titulos pueden funcionar como «libro-bisagra» entre
los itinerarios compartidos y los individuales. Por ejemplo, si se
propone la lectura guiada de alguna versién de Drdcula de Bram
Stoker, habra quien elija la novela grafica de Michael Murgan o La
hija de la noche de Laura Gallego como lectura auténoma y puede
que en el futuro se anime a leer Carmilla de Sheridan Le Fanu-
precursora de todos los relatos de vampiros- u otras novelas géticas
como Frankenstein de Mary Shelley o la adaptacion al cémic del
monstruo victoriano por parte del autor japonés Juniji Ito.

En la elaboracién de los itinerarios que cada departamento plasmara
en su programacién se tendran en cuenta las preferencias del
alumnado, la graduacion en la dificultad de las lecturas y la apertura
a otras culturas y tradiciones, asi como su relacion con otras
manifestaciones artisticas.

A modo de orientaciéon, una posible propuesta seria la creacién de
un itinerario literario en torno al género narrativo lo que ayudaria a
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integrar los saberes basicos de otros bloques como el de
Comunicacién (secuencias textuales narrativas, descriptivas y
dialogadas; deixis temporal, conectores temporales, tiempos del
pretérito...) Ademas, la tematica podria girar en torno a las
aventuras, accion, misterio, mitologia...

D. Reflexion sobre la lengua

Conclusiones sobre el sistema linglistico a partir de la formulacion de hipotesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema linglistico con un lenguaje especifico a partir de la
observacion, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas en torno a los siguientes saberes:

— Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintdcticos, léxicos y pragmaticos.
—Aproximacién a la lengua como sistema y a sus unidades basicas
teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de
escritura, las palabras (forma y significado).

—Conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) para el
cambio de categoria.

—Orden de las palabras en la oracion y concordancia.
—Procedimientos de adquisicion y formacidn de palabras. Reflexion
sobre los cambios en su significado, las relaciones semanticas entre
palabras.

—Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y
manuales de gramatica para obtener informacion gramatical basica.

La adopcion de un planteamiento realmente comunicativo exige
partir de textos reales, evitando ejemplos descontextualizados y
desconectados de la realidad inmediata del alumnado. Por ello, es
conveniente emplear fundamentalmente tres tipos de textos: los
creados en diferentes situaciones de comunicacion real, los textos
literarios en los que se observen estructuras correctas de la lengua y
los textos creados por los propios alumnos y por las propias
alumnas, que servirdn para analizar sus intereses, motivaciones,
errores en el uso de la lengua o problemas de correccion.

Al inicio de la etapa es conveniente centrar el uso reflexivo de la
lengua en la observacion de la palabra, su uso y sus valores
significativos y expresivos dentro de un discurso, de un texto y de
una oracion.

111.2.2. Lengua Castellana y Literatura, 2.2 ESO

A. Las lenguas y sus hablantes

Diversidad lingliistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Las familias lingisticas y las lenguas del mundo.

—Las lenguas de Espafia: origen, distribucion geografica y nociones
basicas. Diferencias entre plurilingliismo y diversidad dialectal.
—Comparacién de rasgos de las principales variedades dialectales
del espaiol, con especial atencidn a la del propio territorio.
—Reflexion interlingtistica.

—Estrategias de identificacion de prejuicios
linglisticos y exploracién de formas de evitarlos.

y estereotipos

Tras la observacion de la propia biografia lingliistica que se lleva a
cabo en el primer curso de la ESO y que puede servir de punto de
partida y de activacién de conocimientos previos, se puede
continuar con la definicién de familia linguistica y la elaboracién de
mapas con las lenguas mas habladas del mundo partiendo de las del
grupo clase y clasificandolas en las principales familias lingiisticas
(indoeuropea, sino-tibetana, austronesia, afroasiatica). Asimismo,
puede ser recomendable la lectura de textos sobre las lenguas del
mundo.

El interés por las lenguas de Espafia puede partir de la investigacion
en torno a las variedades dialectales del espafiol. El acceso actual a
medios audiovisuales permite la busqueda de materiales en distintos
dialectos y que pueden ser aportados por el profesorado o su
alumnado para el comentario en el grupo-clase.

Asimismo, se debe propiciar el acercamiento reflexivo a las lenguas
de Espafia y a las variedades dialectales del espafiol seleccionando
conocimientos fonéticos y gramaticales que sean usados consciente
y autéonomamente (reflexion metalinglistica) para desarrollar una
competencia interlingliistica que permita transferir contenidos
comunes y que posibilite el contraste de las especificidades de cada
lengua. Esimportante desarrollar ciertas destrezas y actitudes entre
el alumnado animandolos a la reflexion metalingliistica; a la
observacion de las lenguas en su contexto de uso; al descubrimiento
de una regla, una regularidad o un mecanismo de una o varias
lenguas; a la aplicacion de las normas; y a la iniciacién a la consulta
de obras de referencia sobre la lengua, como gramaticas o
diccionarios.

Por otro lado, debemos ayudar al alumnado a identificar los
prejuicios linglisticos que todos tenemos (existencia de lenguas mas
importantes que otras, mas faciles de aprender, mas utiles...) para
poder combatirlos.

B. Comunicacion

Comunicacion oral y escrita y alfabetizacion mediatica e informacional, vertebradas en torno a la realizacidn de tareas para desarrollar las
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estrategias de produccion, recepcion y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccidn, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos, con atencion
conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto

—Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado; distancia social entre los
interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la
comunicacién.

2. Géneros discursivos
—Secuencias textuales
expositivas.
—Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
—Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y
medios de comunicacién. Etiqueta digital. Riesgos de
desinformacién, manipulacidn y vulneracion de la privacidad en la
red. Andlisis de la imagen y elementos paratextuales de los textos
icdnico-verbales y multimodales.

3. Procesos

— Comprensién oral: Deteccion de usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

—Produccién oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
textualizacion y revisidon. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linguisticos
de la oralidad formal.

—Comprension lectora: sentido global del texto y relacién entre sus
partes. La intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios
del lenguaje verbal e icdnico.

—Produccidn escrita: planificacion, textualizacidn, revision y edicién
en diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del
pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes, etc.

—Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccién de
la informacidn con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;
andlisis, valoracidn, reorganizacion vy sintesis de la informacién en
esquemas propios y transformacidn en conocimiento; comunicacion
y difusién creativa y respetuosa con la propiedad intelectual.
Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacién de proyectos
escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingisticos
—Recursos lingliisticos para mostrar la implicaciéon del emisor en los
textos: formas de deixis (personal, temporal y espacial) y
procedimientos de modalizacidn.

—Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

—Mecanismos de cohesidon. Conectores textuales temporales,
explicativos, de orden y de contraste. Mecanismos de referencia
interna gramaticales (sustituciones pronominales y adverbiales) y
Iéxicos (repeticiones, sindnimos, hiperénimos y elipsis).

—Correccién lingiistica y revisién ortografica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores
ortogréficos en soporte analdgico o digital.

—Los signos bdsicos de puntuacidn como mecanismo organizador
del texto escrito. Su relacion con el significado.

basicas, con especial atencién a las

Proponer situaciones comunicativas reales en el aula incrementa la
necesidad de comunicarse de la manera mas efectiva posible,
utilizando temas de interés para el alumnado y cediéndoles la
gestion de los mismos.

La exposicion es un tipo de discurso al que el alumnado se
encuentra acostumbrado porque es el instrumento para la
transmisién del conocimiento y la adquisicion de otros aprendizajes.
Conectarlo con temas de su interés facilita el desarrollo de destrezas
para documentarse, tomar notas, elaborar esquemas, ampliar el
vocabulario, dominar los cddigos no verbales; desarrolla la
capacidad critica y reflexiva; aumenta su comprensién lectora y de
textos orales, sin olvidar la dimensidn afectiva, ya que le permite
mostrar su sensibilidad y adoptar actitudes positivas ante temas
relacionados con problemas sociales, es decir, favorece la gestion de
las emociones.

Aun planteando la necesidad de una preparacién previa, permite
practicar técnicas de improvisacion y adecuaciéon en funcién del
grado de interés e implicacién del auditorio. Las producciones
finales de alumnos y alumnas deben insertarse en una situacién de
comunicacidn real, concreta, conocida y negociada con el alumnado.
Para la presentacion de sus producciones podemos utilizar otros
espacios del centro escolar distintos del aula, como las aulas de
otros grupos, la biblioteca o la sala de usos multiples; incluso utilizar
espacios fuera del centro para demostrar la funcionalidad de los
aprendizajes, impulsando las relaciones entre diferentes materias y
proponiendo proyectos globales. La imagen tiene cada vez mas
importancia en los textos, que se convierten en textos multimodales
que utilizan multiplicidad de cddigos. Para favorecer la
alfabetizaciéon medidtica e informacional debemos proporcionar
modelos de interaccidon eficaz y regulada. Sin embargo, muchos de
los que los alumnos y las alumnas reciben en sus relaciones
interpersonales y de los medios de comunicacién suponen claros
ejemplos de una interaccidén ineficaz, por lo que su visionado,
escucha o lectura (en redes sociales, por ejemplo) facilita la reflexién
sobre el uso de la lengua y permite su posterior analisis critico.

C. Educacion literaria

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacion de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espanola y

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

1. Lectura auténoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una preseleccion de textos variados, y
reflexién sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

—Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la exploracion guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

Ensefiar a leer literatura supone situar al alumnado ante lecturas
cada vez mas complejas y elaboradas y ha de tender puentes con
otros tipos de manifestaciones artisticas y formas de ficcién.
Asimismo, se debe incorporar la mirada de las mujeres como otra
manera de cifrar la condicién humana y el lugar que ocupamos en el
mundo.

Se deben seguir disefiando itinerarios que muestren un progreso y
que se articulen en torno a textos que amplien el horizonte lector
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—Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

—Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario y lector.

—Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacién
de los textos leidos a través de distintas formas de recreacidn
—Movilizacién de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad,
asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.
—Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil
contemporanea y del patrimonio literario universal, inscritas en
itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas, contextos
culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los siguientes
saberes:

—Estrategias para la construccion compartida de la interpretacion
de las obras a través de conversaciones literarias, con la
incorporacién progresiva de metalenguaje especifico.

—Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccién del sentido de la obra. Andlisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

—Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcidn en funcién de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes.
—Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacién y valoracion personal de obras y fragmentos
literarios.

—Lectura con perspectiva de género.

—Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensién, apropiacién vy
oralizaciéon implicados.

—Creacidn de textos a partir de la apropiacion de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacidn,
transformacion, continuacion, etc.).

del alumnado con la mediacién y guia del profesorado o de sus
propios comparieros y de sus propias compafieras. Asi, el criterio de
seleccién no puede ser el cronoldgico, aunque esto no signifique
renunciar a la contextualizacion histoérica de las obras presentadas.
La exhaustividad en la presentacidon de obras y autores debe dar
paso a la dedicacidn de tiempo en el aula a la lectura compartida y
guiada y a la conversacién literaria que debe prevalecer sobre el
enfrentamiento individual al texto en examenes o controles de
lectura.

Se puede apostar por itinerarios que incardinen obras relevantes del
patrimonio nacional y universal, asi como de literatura actual y que
atraviesen épocas, contextos culturales y movimientos artisticos.

La lectura debe convertirse en una actividad colectiva y participativa
en la que el alumnado opine, debata y vaya tomando conciencia de
sus gustos propios e identidad lectora.

La biblioteca del centro escolar se convierte en un elemento
importante y vertebrador, en un espacio de lectura, pero también
de relacion y potenciador de experiencias literarias. Se debe
convertir en un lugar donde el alumnado pueda probarlo todo,
donde el lector aprendiz o lectora aprendiza tomen poco a poco
consciencia de qué es lo que les gusta y lo que no y donde se
potencie el contacto personal y el placer de compartir. La biblioteca
escolar deberia ofrecer libros de calidad donde el alumnado, con la
mediacién del profesorado, escogiera con libertad y a su ritmo obras
gue poco a poco conformasen su camino lector.

D. Reflexion sobre la lengua

Conclusiones sobre el sistema lingliistico a partir de la formulacion de hipdtesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema lingliistico con un lenguaje especifico a partir de la
observacion, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas en torno a los siguientes saberes:
—Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.

— La lengua como sistema y sus unidades basicas teniendo en
cuenta los diferentes niveles: las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de
las oraciones o conexién entre los significados).

—Distincidn entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las
palabras (funciones sintacticas), y conocimiento de los
procedimientos sintacticos para el cambio de categoria.

— Relacidn entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién
simple. Observacién y transformacion de enunciados de acuerdo
con estos esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.
Orden de las palabras y concordancia.

—Las relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos
y connotativos en funcién del contexto y el propdsito comunicativo.
— Estrategias de uso progresivamente autonomo de diccionarios y
manuales de gramatica para obtener informacidn gramatical basica.

Asi como al inicio de la etapa es conveniente centrar el uso reflexivo
de la lengua en la observacién de la palabra, su uso y sus valores
significativos y expresivos dentro de un discurso, de un texto y de
una oracion, en este segundo curso se centra, ademas, en las
relaciones gramaticales que se establecen entre las palabras y los
grupos de palabras dentro del texto.

La reflexién metalingliistica estd integrada en la actividad verbal y
en todos los niveles: discursivo, textual y oracional, e interviene en
los procesos de aprendizaje de la lengua oral y la lengua escrita a
través de las diferentes fases de produccion: planificacion,
textualizacion y revision, lo que aportard al alumnado los
mecanismos necesarios para el conocimiento activo y auténomo de
su propia lengua a lo largo de la vida. La finalidad es desarrollar la
curiosidad del alumnado, favorecer que se pregunten por qué las
cosas son como son, desarrollando una actitud inquisitiva y
fomentando, ademds del uso lingtistico, la reflexion metalingtistica.
Para ello, podemos plantear una construccién ambigua, con mas de
una posible interpretacion, para que el alumnado reflexione, a partir
del contenido, sobre la forma y la funcién, es decir, la lengua como
sistema.

111.2.3. Lengua Castellana y Literatura, 3.2 ESO

A. Las lenguas y sus hablantes
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Diversidad lingliistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

—Analisis de la biografia linglistica propia y de la diversidad
linglistica del centro y de la localidad.

—Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Espafia.
—Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales
del espafiol, con especial atencién a la de Aragon.

— Desarrollo de la reflexidn interlinguistica.

Una vez trabajada la variedad lingtistica a nivel internacional en los
cursos anteriores, nos centraremos en que conozcan en mayor
profundidad las variedades lingliisticas a nivel nacional prestando
mayor atencion a la de nuestra Comunidad Auténoma y también las
variedades diafasicas, diastraticas y diatdpicas. De esta manera, el
alumnado podrd obtener una vision global de las variedades
linglisticas y conocer el contexto de uso de cada una de ellas.

Estas variedades podremos trabajarlas mediante la elaboracién de
«diccionarios» con recursos como Padlet en el que podamos realizar
un tablén de vocabulario no solo desconocido por el alumnado sino
también por el profesorado aunando las diferentes generaciones y
encontrando puntos en comun entre ellas viendo cémo ha
evolucionado la lengua y se han resignificado diversos términos.
Esta idea, llevada a cabo en una primera instancia por el profesor
Cristian Olivé y titulada «Diccionario para boomers», puede servir de
idea para crear los diversos diccionarios antes expuestos.

Para trabajar las variedades de la lengua que encontramos en el
territorio espafiol podemos recurrir a videos, podcast, discursos o
entradas en redes sociales observando cuales son los rasgos
fonético-fonoldgicos, morfoldgicos, semanticos y sintacticos
caracteristicos de cada una y prestando especial atencion a
desmontar los topicos y el desprestigio sufrido por algunas de ellas.
Es necesario que comprendan que no existe una supremacia
linglistica real pero si un desprestigio sociohistérico y cultural de
muchas de las variedades lingisticas de Espaia.

La ensefianza ha de promover un uso reflexivo de las lenguas
curriculares, que necesita de conocimientos gramaticales que
puedan ser utilizados consciente y autéonomamente por el
alumnado. El desarrollo de la reflexidon linglistica mediante el
andlisis de las diferencias interlinglisticas capacitara a los alumnos y
alumnas en la discriminacion de rasgos lingliisticos propios de las
lenguas vy facilitard el futuro aprendizaje de nuevas lenguas que les
sean de interés.

B. Comunicacion

Comunicacidn oral y escrita y alfabetizacion mediatica e informacional, vertebradas en torno a la realizacién de tareas para desarrollar las
estrategias de produccion, recepcion y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccidn, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes dmbitos, con atencién
conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto: componentes del hecho comunicativo

—Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado; distancia social entre los
interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la
comunicacion.

2. Los géneros discursivos
—Secuencias textuales
expositivas.
—Propiedades textuales: coherencia, cohesidn y adecuacion.
—Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion,
con especial atencion a los actos de habla que amenazan la imagen
del interlocutor (la discrepancia, la queja, la orden, la reprobacion).
—Géneros discursivos propios del ambito educativo.

3. Procesos:

—Interaccién oral y escrita de caracter informal y formal:
cooperacion conversacional y cortesia lingiistica. Escucha activa,
asertividad y resolucién dialogada de los conflictos.

—Comprensién oral: sentido global del texto y relacion entre sus
partes, seleccion y retencion de la informacion relevante. Deteccion
de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
—Produccién oral formal: planificacién y busqueda de informacion,
textualizacion y revisidon. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingliisticos
de la oralidad formal.

—Comprension lectora: sentido global del texto y relacién entre sus

basicas, con especial atencion a las

Es importante que, ademds de conocer los elementos de
comunicacion ya vistos en 1.2 y 2.2, aprenda a crear sus propios
discursos a partir de ellos. No se trata de una mera memorizacién
sino de una puesta en practica que los dote de las herramientas
linglisticas necesarias para conseguir una buena comunicacién. Se
podran realizar ejercicios utilizando como base discursos que
rompan con las normas para ver cuales son los errores mas comunes
y aprender a solventarlos. También podran trabajar mediante
entrevistas orales grabadas para estudiar cudles son las pautas
linguisticas de repeticion y de error en la produccién oral.

Una vez hayan asimilado los componentes del acto comunicativo,
aprenderemos los géneros discursivos y las propiedades textuales.
De nuevo, es importante que conozcan y trabajen sobre los errores
para que puedan aprender a corregirlos y a corregirse.

En un momento como este, en el que estdn desarrollando su
personalidad, es de vital importancia que le demos la relevancia que
merecen el respeto, la inteligencia emocional y la empatia.

Para ello, podemos ocuparnos de los actos del habla desde la
asertividad y la escucha activa. De esta manera, aprenderdn a
comunicarse entre iguales y se atenuaran los conflictos.

Otro de los objetivos que debemos conseguir es el desarrollo de la
comprension lectora y de los elementos intertextuales que
conforman los textos, asi como de la comprensién oral y los
elementos pragmaticos que afectan al discurso. Trabajar con textos
actuales y de interés o con productos audiovisuales que conozcan
facilitara el aprendizaje y la asimilacién de conceptos.

El uso de internet es algo basico que forma parte de nuestro dia a
dia, pero también del suyo. Por eso, hay que ensefiar al alumnado a
buscar y utilizar paginas fiables y de calidad, asi como a citar dichas
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partes. La intencion del emisor. Deteccidn de usos discriminatorios
del lenguaje verbal e icénico.

—Produccidn escrita: planificacion, textualizacién, revision y edicién
en diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del
pensamiento: toma de notas, esquemas, definiciones, etc.
—Alfabetizacidn mediatica e informacional: Busqueda y seleccion de
la informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;
andlisis, valoracidn, reorganizacion y sintesis de la informacién en
esquemas propios. Utilizacion de plataformas virtuales para la
realizacion de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingtiisticos
—La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo.
Identificacion y uso de las variaciones de las formas deicticas
(formulas de confianza y cortesia) en relacidn con las situaciones de
comunicacion.

—Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

—Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de
orden, explicacion, causa y consecuencia.

—Uso coherente de las formas verbales en los textos.

—Correccidn linguistica y revisién ortografica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores
ortograficos en soporte analdgico o digital.

—Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto
escrito. Su relacion con el significado.

paginas para que entiendan e interioricen la importancia de la
autoria y rechacen el plagio.

Por otro lado, el reconocimiento y uso de los elementos linglisticos
es fundamental para una buena y correcta redaccion. Realizar la
propia elaboracién de textos y la correccion de los mismos facilitara
en gran medida la memorizacion de los conectores y tipos de
oraciones sin tener que recurrir a interminables listas que tan rapido
se olvidan.

Por ultimo, sera necesario que aprendan a diferenciar y reconocer
algunas de las formulas de subjetividad que aparecen en los textos,
especialmente en los de cardcter expositivo, puesto que esto
facilitara el desarrollo de su capacidad critica y les proporcionara
una autonomia lectora con la que poder descubrir si la informacion
que estan obteniendo esta manipulada o no.

C. Educacion literaria

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacién de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espafnola y

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

1. Lectura auténoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
autéonoma a partir de una preseleccion de textos variados, y
reflexién sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

—Criterios y estrategias para la seleccién de obras variadas, a partir
de la utilizaciéon auténoma de la biblioteca escolar y publica
disponible.

—Participacién activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario y lector.

—Toma de conciencia y verbalizacion de los propios gustos e
identidad lectora.

—Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente
metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a través
de distintas formas de recreacion.

—Movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural para
establecer vinculos de manera argumentada entre la obra leida y
aspectos de la actualidad, asi como con otros textos vy
manifestaciones artisticas y culturales.

—Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes
variados o bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera
basica las obras en los géneros y subgéneros literarios.

2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del
patrimonio literario nacional y universal y de la literatura actual,
inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas,
contextos culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los
siguientes saberes:

— Estrategias de construccidn compartida de la interpretacion de
las obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion
progresiva de metalenguaje especifico.

—Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Efectos de sus recursos
expresivos en la recepcion.

—Estrategias de utilizacion de informacion sociohistérica, cultural y
artistica bdsica para construir la interpretacion de las obras
literarias.

—Relaciéon y comparacion de los textos leidos con otros textos
orales, escritos o multimodales, con otras manifestaciones artisticas

Establecer una seleccion de textos compuesta por los diferentes
géneros literarios para que el alumnado tenga opciones reales
donde encontrar su motivacion lectora es fundamental para cumplir
con el objetivo de este saber basico: fomentar el habito lector. De la
misma manera, seran textos que asocien las épocas literarias desde
la Edad Media hasta la actualidad probando asi la vinculacién y
progresidn de la literatura. Se plantea la posibilidad de incluir en las
lecturas obligatorias un apartado de lecturas voluntarias que sean
evaluadas mediante un pasaporte lector en el que deban explicar,
por ejemplo, por qué han escogido esa lectura, qué les ha aportado,
si la recomendarian o no entre otras preguntas relevantes para
conocer el gusto lector del alumnado. Asimismo, se le dotara de una
mavyor relevancia a la biblioteca del centro como espacio ludico y en
el que podran desarrollarse eventos o actividades literarias:
concursos, talleres, recitales poéticos, etc. También podran disfrutar
del acompafiamiento de los libros y aprender cémo se organizan y
cuales son los géneros o las temdticas y no veran la biblioteca solo
como lugar para terminar las tareas.

Impulsar la organizacién de talleres de escritura creativa y sus
posteriores concursos potenciard también la toma de contacto del
alumnado con la escritura y ayudara a que se deshagan del
sindrome del impostor o del folio en blanco. A este respecto, existen
en Aragén multiples asociaciones como Noches de Poemia con las
que poder contar para realizar dichos talleres que estan formadas
por personas que creen en la importancia de la cultura y la escritura
como vehiculo de transformacion social.

La lectura de las obras mediante guias de apoyo también facilitara al
alumnado la introduccién a las obras clasicas o candnicas del
patrimonio literario universal y nacional.

Tenemos también la obligacién de presentarles obras de la literatura
actual que se adecuen al nivel literario que tengan las y los
estudiantes.

A través de los textos expuestos y leidos en el aula, podremos
proponer una lectura conjunta de la que poder extraer las
caracteristicas y elementos constitutivos del género literario y la
época a las que pertenecen. Las obras se han realizado en su
contexto y siguiendo las directrices que en él se habian establecido.
Es por esta razon por la que no podemos separar la lectura de los
textos de los contextos en los que se han creado ni de la autoria.




il

y culturales y con las nuevas formas de ficcidn en funcién de temas,
topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad vy
ruptura.

—Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir
de la integracion de los diferentes aspectos analizados y atendiendo
a los valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos.
—Lectura con perspectiva de género.

—Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que
promuevan el interés por construir la interpretacion de las obras y
establecer conexiones entre textos.

—Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprension, apropiacion vy
oralizacion implicados.

—Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacion,
transformacion, continuacion, etc.).

Explicar una obra sin su contexto es lo mismo que explicar un
contexto sin la obra, hay que acudir a los textos para que el
alumnado se familiarice con ellos.

También debemos tener presentes los nuevos soportes que han
surgido para acunar la literatura actual y que el alumnado conoce.
Dichos soportes recogen obras escritas por escritores y escritoras
jovenes y, a pesar de que la escritura de dichas obras puede no ser
comparable a la de los clasicos candnicos, si puede servirnos como
base para que aprendan a crear sus propias obras y mejorar las ya
publicadas. A través de ellas podemos hablar de tdpicos, estructuras
y lenguajes propios de la literatura.

Otro de los métodos de lectura es el de la dramatizacion de obras y
la recitacion de textos. Esta actividad es un claro ejemplo de cémo la
literatura puede formar parte de su vida mas alla de las lecturas
obligatorias. Ademas, fomenta el trabajo en equipo y crea una
unidad de grupo.

Por ultimo, pero no por ello menos importante, todas las actividades
deben realizarse desde una perspectiva de género real. No pueden
considerarse las obras escritas por mujeres como un epigrafe al
margen. Las obras de las escritoras deben adscribirse a las épocas
vistas en el aula como textos de la misma calidad e importancia que
las de los escritores candnicos.

D. Reflexion sobre la lengua

Conclusiones sobre el sistema linglistico a partir de la formulacion de hipodtesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema linglistico con un lenguaje especifico a partir de la
observacion, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:
—Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintdcticos y léxicos.
—Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades
basicas teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido vy
sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de
las oraciones o conexion entre los significados).

—Distincidn entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las
palabras (funciones sintacticas de la oracién simple) y consolidacién
de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de
categoria.

—Relacidn entre los esquemas semdntico y sintactico de la oracion
simple. Observaciéon y transformaciéon de enunciados de acuerdo
con estos esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.
—Procedimientos de adquisicion y formacidn de palabras.
—Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios
para obtener informacion gramatical basica.

Reconocer la lengua como sistema aprendiendo las unidades basicas
y sus diferentes niveles también puede realizarse mediante la
comparacion con segundas lenguas. En ocasiones, esto favorece el
aprendizaje de la lengua materna y de las segundas lenguas, asi
como facilita el conocimiento del espafiol a extranjeros en el aula.

El analisis sintactico debe mostrar cdmo funcionan las palabras
dentro de la oracién. De esta manera, para acompafiar al analisis
sintdctico tradicional, se podra trabajar mediante ejercicios de
reflexion sintdctica tales como pares minimos, ambigliedades o
sintaxis inversa una vez se conozcan los sintagmas y las funciones de
la sintaxis simple.

Se puede plantear también la posibilidad de llevar al aula un
ejercicio de nueva creacion de palabras que tenga su base en las
jitanjaforas poéticas y donde sean ellos y ellas quienes vean cudl es
la categoria de la palabra, cdmo esta formada y cual seria su uso
dentro de una oracion.

Del mismo modo, el uso de «Pokinos», dominds sintdacticos y otros
juegos adaptados, puede facilitar la asimilacion de conceptos que ya
han trabajado en los cursos anteriores.

111.2.4. Lengua Castellana y Literatura, 4.2 ESO

A. Las lenguas y sus hablantes

Diversidad linguistica del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

—Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales
(fonicos, gramaticales y Iéxicos) y los relativos a los sociolectos y los
registros.

—Exploracidn y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos
linglisticos. Los fendmenos del contacto entre lenguas: bilingliismo,
préstamos, interferencias. Diglosia lingiistica y diglosia dialectal.
—Indagacion en torno a los derechos lingisticos y su expresion en
leyes y declaraciones institucionales.

En este curso se parte del conocimiento por parte del alumnado de
la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafa y Aragén en los
cursos anteriores y se profundiza en el analisis y diferencias entre
los rasgos propios de las variedades dialectales y los relativos a los
sociolectos y los registros. Este analisis sirve para que nuestro
alumnado identifique y se cuestione sus prejuicios y estereotipos
linglisticos y adopte una actitud de respeto y valoracién hacia la
rigueza cultural, linglistica y dialectal existente hoy en dia.

El punto de partida debe ser recordar los conocimientos de cursos
anteriores sobre las variedades dialectales, diafasicas, diastraticas y
diatdpicas y tomarlos como base para introducir los conceptos de
sociolecto, registro, bilingliismo, préstamo, interferencia, diglosia
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linglistica y diglosia dialectal. Asi, nuestro alumnado activara los
saberes basicos de los cursos anteriores y los relacionara con los
nuevos saberes de este curso, lo que le facilitarda su aprendizaje.
También le ayudara a comprender que todas las lenguas son
expresiones de una misma capacidad del lenguaje, innata en el ser
humano, por lo que todas merecen el mismo respeto.

En este bloque de contenidos es conveniente que todos los
ejemplos sean reales, actuales y que se utilicen ejemplos orales y
escritos.

Se propone como posible actividad inicial la lectura o audicidn en
clase de textos en las diferentes lenguas y dialectos de Espafa y
Aragon y su analisis para conectar lo aprendido en 3.2 con los
nuevos saberes.

En las siguientes actividades, para que apliquen y analicen los
aprendido, se les puede animar a que busquen y aporten materiales
con ejemplos de cada una de las variedades y luego comenten en
clase los rasgos propios de sus ejemplos para asi fomentar su interés
sobre la realidad plurilinglie y pluricultural de nuestra comunidad y
de nuestro pais. De esa manera recuerdan e identifican las distintas
variedades, las explican y analizan desarrollando las destrezas orales
del bloque B (Comunicacién) y la reflexién metalinglistica del
bloque D (Reflexion sobre la lengua).

Entre esos materiales aportados por el alumnado es importante que
incluyan siempre un ejemplo de la variedad diatdpica de su localidad
para que puedan observar que todos los hablantes usan rasgos
propios de su zona por lo que no se puede menospreciar a nadie por
su variedad dialectal.

Otra actividad con la que pueden analizar y valorar todas las lenguas
que se habla y escriben en su zona es la creaciéon de un paisaje
linglistico de su entorno (conjunto de representaciones lingtisticas
que hay en los espacios publicos: sefiales, publicidad, letrero,
anuncios...) con el que podran documentar, analizar y valorar todas
las lenguas de su lugar. La observacion del multilingliismo que les
rodea les puede hacer mas tolerantes hacia la diversidad linguistica
que les rodea.

Por ultimo, para trabajar la indagacion en torno a los derechos
linglisticos y su expresion en leyes y declaraciones institucionales es
recomendable plantear actividades para dias sefialados como el Dia
Europeo de las Lenguas (26 de septiembre), el Dia Internacional de
la Lengua Materna (21 de febrero), el Dia de la Lengua de Signos (14
de junio), el Dia de las Letras Aragonesas (8 de enero), el Dia de la
Constitucion (6 de diciembre) y el Dia de Aragdn (23 de abril).

B. Comunicacion

Comunicacion oral y escrita y alfabetizacién medidtica e informacional, vertebradas en torno a la realizacién de tareas para desarrollar las
estrategias de produccion, recepcion y analisis critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Estrategias de produccidn, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos, con atencion
conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto: componentes del hecho comunicativo

—Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado; distancia social entre los
interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacidn y elementos no verbales de la
comunicacion.

2. Los géneros discursivos
—Secuencias textuales
argumentativas.
—Propiedades textuales: coherencia, cohesidon y adecuacion.
—Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y
medios de comunicacion. Analisis de la imagen y de los elementos
paratextuales de los textos icdnico-verbales y multimodales.
—-Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum
vitae, la carta de motivacién y la entrevista de trabajo.

3. Procesos:

—Comprensién oral: sentido global del texto y relaciéon entre sus
partes, seleccidon y retencién de la informacién relevante. La
intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del

basicas, con especial atencién a las

Este bloque esta organizado en cuatro apartados que hay que
trabajar de manera conjunta y atender tanto a los procesos como a
los productos.

Los saberes basicos del bloque de Comunicacidn van gradualmente
incrementando su diversidad y complejidad a lo largo de los cursos y
el aprendizaje evoluciona desde un acompafiamiento guiado hasta
uno progresivamente auténomo. En 4.2 de ESO la atencidn se centra
en los textos argumentativos y en los géneros discursivos del ambito
social y profesional (curriculum vitae, carta de motivacién y
entrevista de trabajo). En la comprensidn oral y lectora se afade la
valoracidn de la forma y el contenido de textos orales y escritos a las
estrategias aprendidas en los cursos anteriores. Esta valoracién se
puede hacer a través de mapas conceptuales o resumenes, que
aparecen en el apartado de produccién escrita

En la produccion oral formal aparece la deliberacion oral
argumentada. Hay que tener en cuenta que la produccién oral de
caracter formal ofrece margen para la planificacién por lo que
comparte estrategias con el proceso de escritura y que en las
producciones orales hay que prestar atencion tanto a los
conocimientos (informacién que se conoce) como a las habilidades
(comportamiento durante el acto comunicativo: planificacion,
adecuacién a la audiencia y al tiempo de exposicion y uso de los




il

lenguaje verbal y no verbal. Valoracion de la forma y el contenido
del texto.

—Produccién oral formal: planificacién y busqueda de informacién,
textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linglisticos
de la oralidad formal. La deliberaciéon oral argumentada.
—Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacidn entre sus
partes. La intencion del emisor. Deteccidn de usos discriminatorios
del lenguaje verbal e icdnico. Valoracion de la forma y el contenido
del texto.

—Produccidn escrita: planificacion, textualizacidn, revision y edicidén
en diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del
pensamiento: mapas conceptuales, resimenes, etc.

—Alfabetizacion mediatica e informacional: Busqueda y seleccion de
la informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;
analisis, valoracidn, reorganizacion y sintesis de la informacién en
esquemas propios y transformacion en conocimiento; comunicacion
y difusion de manera creativa y respetuosa con la propiedad
intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacién
de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingliisticos
—La expresion de la subjetividad en textos de caracter
argumentativo. Identificacion y uso de las variaciones de las formas
deicticas (férmulas de confianza y cortesia) en relacion con las
situaciones de comunicacion.

—Recursos lingliisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

—Procedimientos explicativos bdasicos: la aposicion y las oraciones
de relativo.

—Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de
orden, contraste, explicacion, causa, consecuencia, condicién e
hipdtesis. Mecanismos de referencia interna, gramaticales y léxicos
(nominalizaciones e hiperénimos de significado abstracto).

—Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacién
temporal en la coordinacién y subordinacién de oraciones, y en el
discurso relatado.

—Correccién linglistica y revisidon ortografica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores
ortograficos en soporte analdgico o digital.

—Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto
escrito. Su relacion con el significado.

elementos no verbales).

Es recomendable el trabajo coordinado de este bloque con otras
materias del curriculo, dada la especificidad de los géneros
discursivos asociados a cada area de conocimiento, asi como con las
otras lenguas curriculares. Puede ser mediante un trabajo de
investigacidén y asi trabajar también la alfabetizaciéon mediatica o
mediante usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:
mapas conceptuales, resumenes, etc.

En todas las tareas de produccion recepcion y andlisis critico de
textos se deben tener en cuenta el reconocimiento y uso discursivo
de los elementos linglisticos. En 4.2 se afiaden a los de los cursos
anteriores el estudio de los elementos linglisticos que tienen que
ver con la argumentacion: la expresion de la subjetividad, dos
procedimientos explicativos (aposicidn y oraciones de relativo), o los
conectores textuales de condicidn e hipdtesis.

Tanto en las producciones orales como en las escritas se repiten las
mismas fases de preparacién: planificacidon, textualizacion vy
revision. Para la planificacion y textualizacion es conveniente
proporcionarles unas instrucciones detalladas (elementos,
estructura, caracteristicas, formato..) y trabajar primero con
modelos que les sirvan de ejemplos. En la revision es fundamental
comentar todos los aspectos, no solo los ortograficos, y que haya
una retroalimentacion efectiva. Es la fase mas importante ya que el
alumnado modificard su texto segln los aspectos valorados. En este
curso hay que prestar especial atencidn al uso coherente de los
mecanismos de referencia interna gramaticales y léxicos, de las
formas verbales en los textos, especialmente de la correlacion
temporal en la coordinacién y subordinacion de oraciones y en el
discurso relatado. En esta fase se puede introducir la coevaluacion
para favorecer el aprendizaje.

C. Educacion literaria

Habito lector, identidad lectora, habilidades de interpretacidon de textos literarios y algunas obras relevantes de la literatura espafola y

universal; escritura creativa con intencion literaria.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

1. Lectura auténoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente
autéonoma a partir de una preseleccion de textos variados, y
reflexién sobre los textos leidos y sobre la practica de lectura,
atendiendo a los siguientes saberes:

—Criterios y estrategias para la seleccién de obras variadas, a partir
de la utilizacion auténoma de la biblioteca escolar y publica
disponible.

—Participacién activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario y lector.

—Toma de conciencia y verbalizacién de los propios gustos e
identidad lectora.

—Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente
metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a través
de distintas formas de recreacion.

—Movilizaciéon de la experiencia personal, lectora y cultural para
establecer vinculos de manera argumentada entre la obra leida y
aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y
manifestaciones artisticas y culturales.

—Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes
variados o bien oralmente entre iguales, enmarcando de manera
basica las obras en los géneros y subgéneros literarios.

2. Lectura guiada

El bloque de Educacidn Literaria busca consolidar el habito lector,
conformar la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de
interpretacion de textos literarios, conocer algunas obras literarias
relevantes de la literatura espafiola y universal y estimular la
escritura creativa con intencion literaria.

Para conseguir estos objetivos todos los saberes del bloque se
fundamentan en la lectura diferenciando entre lectura auténoma y
lectura guiada.

En el apartado de lectura auténoma es esencial la configuracién de
un corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad que
posibiliten tanto la lectura auténoma como el enriquecimiento de la
experiencia personal de lectura y que incluya el contacto con formas
literarias actuales impresas y digitales, asi como con practicas
culturales emergentes.

La biblioteca del centro es clave en este apartado no solo por las
lecturas que pueden encontrar alli sino también porque puede ser
un recurso dinamizador y cultural desde el que se programen
semanas tematicas, aniversarios, retos literarios o concursos, entre
otras actividades, que permitan la participacién activa de todo el
alumnado, el trabajo interdisciplinar con otros departamentos y la
difusion de actividades literarias y culturales externas.

El alumnado de 4.2 puede tener un papel predominante en esas
actividades y servir de modelo para alumnado de cursos anteriores
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Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del
patrimonio literario nacional y universal y de la literatura actual,
inscritas en itinerarios tematicos o de género que atraviesan épocas,
contextos culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los
siguientes saberes:

—Estrategias de construccién compartida de la interpretacién de las
obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion
progresiva de metalenguaje especifico.

—Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construcciéon del sentido de la obra. Efectos de sus recursos
expresivos en la recepcion.

—Estrategias de utilizacion de informacion sociohistorica, cultural y
artistica bdsica para construir la interpretacion de las obras
literarias.

—Relaciéon y comparacidon de los textos leidos con otros textos
orales, escritos o multimodales, con otras manifestaciones artisticas
y culturales y con las nuevas formas de ficcidon en funcién de temas,
topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y
ruptura.

—Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir
de la integracién de los diferentes aspectos analizados y atendiendo
a los valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos.
Lectura con perspectiva de género.

—Procesos de indagacién en torno a las obras leidas que
promuevan el interés por construir la interpretacion de las obras y
establecer conexiones entre textos.

—Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos
atendiendo a los procesos de comprensidn, apropiacién vy
oralizaciéon implicados.

—Creacidn de textos a partir de la apropiacién de las convenciones
del lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacidn,
transformacion, continuacion, etc.).

participando en la seleccidon de lecturas y en la organizacion de las
diferentes actividades. Por ejemplo: una lectura de relatos de terror
o una lectura de poemas el Dia de la Poesia para el alumnado de 1.2
0 2.2 de la ESO para las que previamente habran buscado y
seleccionado los textos.

La expresion de su experiencia lectora puede hacerse a través de
resefias (en diferentes soportes), para la biblioteca o para todo el
centro, que inciten a la lectura a otros alumnos y a otras alumnas y
favorezcan la creacion de una comunidad literaria. También puede
expresarse mediante distintas formas de recreacion (ponerse en la
piel de uno de los personajes o del autor o autora y contar su
historia, reescribir parte de la lectura en otro género literario,
inventar otro final, una secuela o una precuela, etc.) que favorezcan
la apropiacion de los textos leidos.

En los saberes de 3.2 y 4.2 hay que tener en cuenta que aumenta la
complejidad respecto a 1.2 y 2.2 y en las recomendaciones de las
lecturas se especifica que las obras se enmarquen de manera bdasica
en los géneros y subgéneros literarios.

En la medida de lo posible es interesante colaborar con las
bibliotecas publicas y agentes culturales de la zona para difundir
manifestaciones artisticas y culturales interesantes y formativas
para nuestro alumnado (festivales de poesia, representaciones
teatrales, visitas de autores y autoras, ferias literarias, exposiciones,
maratones de cuentos, etc.).

En el apartado de lectura guiada las tertulias literarias dialdgicas son
un modelo excelente para la construccion compartida de la
interpretacidn de las obras a través de conversaciones literarias.

En este apartado las lecturas guiadas deben estar inscritas en
itinerarios tematicos o de género integrados por textos literarios y
no literarios de diferentes épocas y contextos. Su lectura comparada
debe atender a la evolucién de los temas, topicos y formas estéticas
y debe ayudar a establecer vinculos entre el horizonte de
produccién y el horizonte actual de recepcion. El formato de
constelaciones literarias ofrece multiples posibilidades de
adaptacion para agrupar las lecturas por géneros o temas.

Es muy importante que la planificacion de los itinerarios se haga de
manera consensuada y teniendo en cuenta a toda la etapa para
asegurar la progresion y la complementariedad necesarias que
permitan la adquisicion gradual de las competencias interpretativas.
Por ultimo, la creacion de textos de intencidn literaria favorece la
apropiacién de las convenciones formales de los diversos géneros.
La experimentacion con el lenguaje y los textos ayudard a que el
alumnado descubra el funcionamiento del lenguaje literario y las
caracteristicas de cada uno de los géneros. Por ello, es conveniente
incluir actividades de creacién literaria en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales.

D. Reflexion sobre la lengua

Conclusiones sobre el sistema lingtistico a partir de la formulacion de hipétesis, busqueda de contraejemplos, establecimiento de
generalizaciones y contraste entre lenguas, usando el metalenguaje especifico.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del
sistema lingliistico con un lenguaje especifico a partir de la
observacion, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas
y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes saberes:
—Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.
—Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades
basicas teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y
sistema de escritura, las palabras (forma vy significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de
las oraciones o conexién entre los significados).

—Distincidn entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las
palabras (funciones sintdacticas de la oracion simple) y consolidacion
de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de
categoria.

—Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién
simple. Observacién y transformacién de enunciados de acuerdo
con estos esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.

La reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua
proporciona a nuestro alumnado las herramientas y el metalenguaje
necesarios para que desarrollen la conciencia linglistica y mejoren
sus procesos de expresion, comprension y recepcion critica.

Esta reflexidon no ha de ser un conocimiento dado sino un saber que
los estudiantes tienen que ir construyendo a lo largo de la etapa a
partir de preguntas o problemas sobre el funcionamiento de la
lengua y sus usos.

Al finalizar 4.2 de ESO el alumnado tiene que ser capaz de revisar los
textos propios y hacer propuestas de mejora, explicar y argumentar
la interrelacidon entre el propdsito comunicativo y las elecciones
linglisticas del emisor y formular generalizaciones sobre aspectos
del funcionamiento de la lengua utilizando para ello un
metalenguaje especifico.

Para conseguir esos propdsitos es muy importante que se
consoliden todos los conocimientos lingliisticos vistos a lo largo de
la etapa y que se disefien actividades en las que se trabajen las
habilidades cognitivas superiores de la taxonomia de Bloom




il

—Procedimientos de adquisicidon y formacion de palabras. Reflexion
sobre los cambios en su significado, las relaciones semanticas entre
palabras y sus valores denotativos y connotativos en funcion del
contexto y el propdsito comunicativo.

— Estrategias de uso progresivamente autonomo de diccionarios y
manuales de gramatica para obtener informacion gramatical basica.

(Anderson y Krathwohl, 2001): analizar, evaluar y crear. La mayoria
de las actividades de reflexidon sintactica siguen este patron. Se
puede aplicar también a los procedimientos de adquisicién vy
formacién de palabras y al resto de conocimientos y destrezas
incluidos en el bloque. Un ejemplo seria la siguiente actividad sobre
las diferencias linguisticas entre la lengua oral y la lengua escrita:

Se divide la clase en grupos que analizan ejemplos variados de
textos escritos y orales. Posteriormente, cada uno de los grupos
tiene que transformar los textos orales en textos escritos vy
viceversa. Por ultimo, analizaran y valoraran esa transformacion
observando si el texto resultante cumple con las caracteristicas
linglisticas de la lengua oral o escrita y los cambios que han sido
necesarios. Durante la actividad tienen que utilizar su conocimiento
explicito de la lengua y el metalenguaje especifico.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

Uno de los principios generales de la Educacidn Secundaria Obligatoria es la potenciacién del aprendizaje
significativo para el desarrollo de las competencias, promoviendo la autonomia, la reflexion y el pensamiento critico.
Las propuestas didacticas y metodoldgicas, en consecuencia, deben partir de este principio vertebrador, atender a
todo el alumnado y a su diversidad, tener en cuenta sus diferentes ritmos de aprendizaje, fomentar su capacidad de
aprender de forma autdnoma, asi como el trabajo en equipo. Este proceso de aprendizaje es activo y no se concreta
en la utilizacién de una Unica metodologia, ya que posibilita y favorece el uso y desarrollo de diferentes modos de
actuacién en el aula.

Las propuestas metodoldgicas se deben plantear con el objetivo de favorecer la adquisicién y el desarrollo de las
competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado, la correcta expresidon oral y escrita, asi como
promover el habito lector. Para ello resulta imprescindible contemplar estrategias didacticas utiles y factibles que, de
manera progresiva, atiendan todos los contenidos del curriculo y capaciten al alumnado para desenvolverse ante
cualquier situacion fuera del aula. La educacioén linglistica y literaria se debe abordar desde un enfoque integral y
competencial, a partir de la gradacién de la complejidad de los textos, de las habilidades de produccién,
interpretaciéon o comprensién requeridas al alumnado, del metalenguaje necesario para la reflexion sobre los usos o
del grado de autonomia que se les confiere a los y las estudiantes.

Una de las claves para favorecer los aprendizajes significativos es la busqueda de temas apropiados vy
contextualizados. Por ejemplo, con el debate el aula se convierte en un contexto comunicativo significativo donde el
uso de la lengua es reflejo del uso real y permite la interaccidn entre los alumnos y las alumnas.

Para dotar al alumnado de las estrategias necesarias para afrontar los retos de la sociedad actual se propone la
realizacion de proyectos significativos y relevantes, los cuales deben estar basados en el trabajo interdisciplinar, que
resulta imprescindible para que maneje los géneros discursivos de cada una de las materias y, por tanto, para
conformar personas criticas, con capacidad para informarse y transformar esa informaciéon en conocimiento. Por
ello, todas las materias, especialmente la de Lengua Castellana y Literatura, deben contribuir a la mejora en los
procesos de produccidén y comprensién oral, escrita y multimodal, a la alfabetizacién mediatica e informacional. Esta
perspectiva global se basa en un enfoque competencial que supone superar la ensefianza compartimentada en
materias estancas y su desarrollo es responsabilidad del conjunto del profesorado, por lo que exige adoptar
decisiones metodoldgicas consensuadas y compartidas.

La resolucion colaborativa de problemas refuerza la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad,
ademas de preparar al alumnado en el uso de estrategias que le permitirdn responder a los retos de la sociedad
actual, que demanda personas cultas, criticas y bien informadas. Es fundamental generar estrategias participativas
mediante el planteamiento de dudas y de aprendizajes funcionales, asi como crear un ambiente propicio y un clima
afectivo en el aula. Esto requiere tener expectativas sobre las posibilidades de los alumnos y de las alumnas por
parte del profesorado, lo que conformara personas capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras,
respetuosas hacia las diferencias y comprometidas con la convivencia positiva, igualitaria, inclusiva, pacifica y
democratica.
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Ademas, las tecnologias de la informacidon y comunicacidn se convierten en elementos muy utiles para la creacion de
estas dindmicas participativas y metodologias cooperativas, mediante el uso de aplicaciones y herramientas digitales
como Padlet (fundamentada en el trabajo colaborativo) o EDpuzzle (basada en la metodologia de la clase invertida),
por mencionar algunas.

La organizacién del espacio y del tiempo de manera diferente a la tradicional también favorece el aprendizaje activo
y significativo. Asi, modificando la organizacidn del aula o promoviendo la biblioteca escolar como espacio cultural,
de indagacidn y de aprendizaje se favorece la autonomia, en el sentido de que nos permite, por ejemplo, superar los
métodos meramente transmisivos.

IV.2. Evaluacidn de aprendizajes

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de la materia de Lengua Castellana y Literatura tendra en
cuenta el caracter formativo y continuo de esta y servird para medir el grado de consecucion de los objetivos y de las
competencias especificas establecidas. Para ello es necesario promover el uso de herramientas e instrumentos de
evaluacion variados, diversos y con capacidad diagndstica y de mejora.

El concepto de «evaluacidn continua» hace referencia a la evaluacién que se lleva a cabo en el aula de forma diaria y
cotidiana, normalmente con una finalidad formativa, recopilando sistematicamente informaciéon del proceso de
aprendizaje de cada alumna y alumno. El objeto de la evaluacién formativa es mostrar el progreso en el aprendizaje
del alumnado para poder ofrecerles las orientaciones oportunas que los lleve a mejorar sus resultados. Asi pues,
continua y formativa son las dos caras de la misma moneda.

Para llevar a cabo este tipo de evaluacidén se recomienda un proceso ciclico de tres pasos: recogida de evidencias de
aprendizaje, andlisis y toma de decisiones. Asimismo, se pueden establecer una serie de estrategias para cada uno
de los pasos:

— Recogida de evidencias de aprendizaje. Limitar la recogida de evidencias a aspectos que sean relevantes para
el criterio de evaluacién que esté en juego en la determinacidn del grado de adquisicion de la competencia
especifica con la que esté relacionado. Es ademds importante hacerlo en el momento adecuado, es decir,
cuando haya tiempo para rectificar y corregir, si es necesario.

— Andlisis. Conviene devolver un comentario sobre los aspectos que muestra conocer el alumno o la alumnay
dar consejos concretos acerca de qué mejorar. A partir del andlisis, podemos ofrecer una retroalimentacion
concreta que huya de comentarios generales y expliquemos qué parte de la respuesta o trabajo se considera
un logro y por qué: «Has comunicado las ideas con un tono de voz adecuado»; «el texto esta organizado de
lo particular a lo general», etc. Ademas, se pueden indicar aspectos concretos para mejorar: «Afiade detalles
a la descripcidn», «revisa los tiempos del pasado en la narracién», etc. El feedback o retroalimentacion que
el alumnado recibe en su proceso de aprendizaje es uno de los elementos que la investigacion ha mostrado
como mas eficaces para favorecerlo.

— Toma de decisiones. En este paso, son muchas las estrategias que se pueden emplear, como dejar tiempo
para rehacer y volver a presentar la tarea con la retroalimentacion que se le ha proporcionado; decidir
diversificar tareas para adecuarlas a lo que necesita cada alumno y alumna; reorganizar el aula para atender
las necesidades de cada uno (se pueden hacer parejas o grupos de ayuda simultaneos a un trabajo personal
0 a una explicacidn del docente o de la docente a un pequefio grupo).

En cualquier caso, el equipo docente determinara qué evaluar —los productos e instrumentos-, cdmo evaluar —las
técnicas —y con qué evaluar— las herramientas— segun la naturaleza de la competencia especifica y atendiendo a los
componentes cognitivos, procedimentales y actitudinales y al aprendizaje de los saberes basicos.

Producto es todo aquello que el alumnado realiza a lo largo del proceso de aprendizaje. Tiene un caracter
competencial y funcional porque hacen observable lo aprendido. Instrumento es aquel producto que se selecciona
para hacer evidente la adquisicidn de los aprendizajes descritos en los criterios de evaluacién y de sus respectivas
competencias. En la materia de Lengua Castellana y Literatura son multiples los productos que se pueden realizar y
convertir en instrumentos de evaluacion. Alguno de los productos e instrumentos que pueden tener cabida en esta
materia tendran un cardcter fundamentalmente oral, otros escritos y muchos de ellos se podran considerar
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multimodales. Ademas, todos ellos se podran servir de las tecnologias de la informacién y comunicacién. Estos son
solo algunos ejemplos: cartas, avisos, panfletos, folletos, instrucciones, narraciones breves (cuentos, relatos,
microrrelatos,...), informes, noticias, anuncios, articulos, esquemas, criticas, poemas, guiones, cuestionarios, pruebas
escritas, ponencias, debates, obras de teatro, informes orales, dramatizaciones, exposiciones o presentacion de
productos, entrevistas, pruebas orales, entradas en un blog o creacién de uno, formularios, contenidos creados con
App, cOmics, videos, documentales, tutoriales, periddicos digitales, programas de radio, graficos, lineas de tiempo,
croquis, collage, planes de viaje, infografias, etc.

En cuanto a las técnicas, es decir, las estrategias para recoger informacion sobre el objeto de la evaluacién, pueden
ser la observacidn sistemdtica, la indagacién o el andlisis de documentos y productos, entre otros. Asimismo, aunque
no haya una correlacidn inequivoca entre las técnicas utilizadas y las herramientas, es decir, los soportes fisicos de
los que se vale el profesorado para recoger, registrar y analizar las evidencias de aprendizaje y que facilitan el
tratamiento objetivo de los datos, si que algunas pueden ser mds adecuadas que otras. Por ejemplo, el registro
anecdodtico o descriptivo, las escalas de valoracién, las listas de control, el diario de clase del profesorado o las
ruibricas son herramientas Utiles para la observacién sistemdatica, como las entrevistas, los cuestionarios o los
formularios los son para la indagacién y las listas de cotejo y escalas de valoracidn para el andlisis de documentos y
productos.

Asimismo, gracias a la tecnologia disponemos de una serie de aplicaciones, herramientas y plataformas digitales
libres y de gran utilidad para la evaluacidn por parte del profesorado y que promueven la participacion y trabajo
colaborativo del alumnado. Se sefialan a continuacion alguna de ellas:

— Socrative es una aplicacidon que permite motivar al alumnado a participar en el aula. El profesorado puede
realizar un seguimiento de su evolucion mediante pruebas de tipo test, evaluaciones u otras actividades.

— Blubbr es una herramienta 2.0 que permite crear cuestionarios sobre videos.

— Quizizz es una herramienta que permite evaluar al alumnado mediante la gamificacion.

— Google Forms es una herramienta para crear formularios.

— Plickers es una herramienta que permite realizar test y preguntas de una manera muy sencilla y dindmica y
obtener en tiempo real las respuestas.

— Kahoot es una plataforma que permite la creacién de cuestionarios de evaluacion.

— Go Formative es una plataforma que permite llevar a cabo evaluaciones en tiempo real y dar
retroalimentacion a corto y largo plazo.

— Trivinet es un sitio web que permite crear cuestionarios de evaluacion de diferentes tematicas, acceder a
las estadisticas personalizadas o grupales, realizar seguimiento de los datos y gestionar las preguntas.

Por otro lado, tradicionalmente el responsable de la evaluacién ha sido casi siempre el docente o la docente. Sin
embargo, aunque este tipo de evaluacion se considera muy importante, no es ni puede ser la Unica. Es mas, si la
evaluacidon es parte de un proceso de desarrollo de competencias, la autoevaluacidon y la coevaluaciéon son
fundamentales para que el alumnado tome conciencia de su punto de partida, del resultado de sus esfuerzos y de su
evolucién a lo largo del tiempo.

La autoevaluacién es el proceso que realiza el propio alumno o la propia alumna de su proceso de aprendizaje y de
los resultados obtenidos. Sirve para desarrollar la reflexion individual y la capacidad del alumnado para identificar y
valorar sus logros, fortalezas y limitaciones, funcionando asimismo como factor motivador del aprendizaje. Se puede
ensefiar al alumnado a autoevaluarse basandose en criterios claros y capacitdandole para que se conviertan en
aprendices que se autorregulan capaces de controlar, regular y guiar su propio aprendizaje. La rubrica puede ser una
buena herramienta, pues permite a la o el estudiante ser consciente desde el inicio de cuales son los criterios de
evaluacidn y los objetivos de aprendizaje, se puede emplear al inicio, durante el proceso y al final del aprendizaje y
hace hincapié en la autonomia del y de la estudiante y en la competencia personal, social y de aprender a aprender.

La coevaluacién es el proceso de evaluacion por el cual son los compafieros y las compafiieras de clase quienes se
evaluan entre si. Quizas, antes de realizar una coevaluacion sea necesario cierto trabajo previo como la explicacién
del sentido y el objetivo de la misma, el desarrollo de inteligencia interpersonal y el manejo adecuado de los
procedimientos de evaluacion y de estrategias de retroalimentacion.
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IV.3. Diseino de situaciones de aprendizaje

En la materia de Lengua Castellana y Literatura es muy importante vertebrar la programacién de aula en torno a un
conjunto de situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradacién y
complementariedad, para que al término de cada curso se hayan trabajado de manera proporcionada todos los
saberes bdsicos incluidos en el curriculo. Estas situaciones de aprendizaje deben entrenar al alumnado en el uso de
estrategias que le permitiran responder a los retos de la sociedad actual. Vivimos en la era de la informacidn, en un
momento de cambios vertiginosos, en la que la actividad principal de los seres humanos tiene que ver con la
adquisicion, procesamiento, analisis, recreacién y comunicacién de informacion.

Las situaciones de aprendizaje son una herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de la materia
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién critica y la responsabilidad. Aunque la materia estd organizada
en cuatro bloques de saberes bdsicos no significa que haya que trabajarlos por separado. Al contrario, una situacion
de aprendizaje que incluya contenidos, destrezas o actitudes de varios de los bloques favorecera la adquisicion de
esos saberes por parte del alumnado y una visidn de la materia como un todo integrado que le ayuda a desarrollar su
competencia comunicativa. En los dos ejemplos de situaciones de aprendizaje incluidos se integran contenidos,
destrezas y actitudes de varios de los bloques de contenidos.

Por otra parte, para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien
contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la
realidad. En el primer ejemplo aparece una serie de televisidn atractiva para el alumnado con la que se acercaran a
la literatura. En el segundo ejemplo, la situacidén de aprendizaje parte siempre del contexto cercano al alumnado (su
lengua materna y las lenguas habladas en el grupo clase y en su zona) y comenzaria con una actividad inicial de
preguntas indagatorias sobre su percepcion de la lengua.

Asimismo, las situaciones de aprendizaje deben estar compuestas por tareas complejas cuya resolucion conlleve la
construccion de nuevos aprendizajes. En los dos ejemplos de situaciones de aprendizaje las tareas integran
actividades que facilitan alcanzar nuevos aprendizajes. Para preparar una exposicién sobre las lenguas del mundo
antes tendran que buscar la informacion, seleccionarla, preparar la presentacion y exponerla delante de la clase.

Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos
cercanos a la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado con los principios
del Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el aprendizaje a lo
largo de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las
caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado,
posibilitando la articulacién coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta
etapa. Como ya se ha sefialado anteriormente, las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos
claros y precisos que integren diversos saberes basicos. Ademds, deben proponer tareas o actividades que
favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el
alumnado asuma responsabilidades personales y actie de forma cooperativa en la resolucion creativa del reto
planteado. En la primera situacién de aprendizaje el alumnado tiene que colaborar y trabajar con su grupo en las
tres misiones.

Su puesta en practica debe implicar la produccién y la interaccién verbal e incluir el uso de recursos auténticos en
distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales. No hay que olvidar que en la materia de Lengua
Castellana y Literatura la comunicacidn oral y escrita y la alfabetizacion mediatica e informacional forman parte de
uno de los bloques de saberes y de las competencias especificas. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar
aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el
alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI. La ultima competencia especifica incide en la
importancia de poner las palabras al servicio de unos objetivos que no se desentiendan de la insoslayable dimension
ética de la comunicacion.
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IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: Un paseo por la literatura
Introduccidén y contextualizacion:

La situacién de aprendizaje trata de acercar la literatura del Renacimiento al alumnado mediante la comparacion y
visualizacidon de fragmentos de la serie de televisién El ministerio del Tiempo. En dicha serie se presentan periodos
histdricos y literarios bajo la premisa de los viajes en el tiempo. De la misma manera, se presentaran las voces del
periodo literario que se desee trabajar y, convirtiéndose en viajeros y viajeras en el tiempo, los alumnos y las
alumnas tomaran conciencia de las caracteristicas y las obras que atravesaron esa época literaria y cultural.

En este ejemplo concreto trabajaremos el periodo renacentista, pero se podria hacer extensible a otras épocas ya
que en la serie aparecen autores o autoras de muchas épocas: medievales (el asunto del Cid), del Barroco (Lope,
Cervantes), Romanticismo (Bécquer, rodando en el monasterio de Veruela), S.XX (Garcia Lorca) ...

Objetivos didacticos:

Los objetivos didacticos de esta situacion de aprendizaje son que el alumnado sea capaz de recordar las
caracteristicas del periodo renacentista y encontrarlas en los textos de los autores y las autoras diferenciando asi los
rasgos propios que surgen en esta época de los vistos con anterioridad. Ademds, deberdn reproducir las experiencias
y crear producciones similares a las que se veran en las lecciones magistrales.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacion de aprendizaje contribuye al desarrollo de las siguientes competencias clave de etapa: Competencia
en comunicacién linglistica (CCL), mediante la expresion oral y escrita de manera coherente y cohesionada de
conocimiento y la reflexion critica de los mismos, 2) la competencia digital (CD) al utilizar de manera critica y
responsable la informacidn obtenida en internet, 3) la competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA)
al realizar producciones personales y reflexivas apoyandose en el resto de sus compafieros y de sus compafieras, 4)
Competencia en conciencia y expresion cultural (CCEC) al comprender y reflexionar sobre las expresiones culturales
gue han tenido un impacto transversal en la construccién cultural actual .

En cuanto a las competencias especificas, y sus correspondientes criterios de evaluacidén, en esta situacion de
aprendizaje hacemos referencia a la CE.LCL.3 y CE.LCL.3 por su funcién de aprender a interpretar y producir textos
de diversa indole, a la CE.LCL.6 por informar sobre la seleccidn y la contrastacién de informacién en diferentes
medios y la CE.LCL.8 por su vinculaciéon directa con la lectura, valoracién e interpretacion de fragmentos de la
literatura espafola y universal.

Conexiones con otras materias:

Esta situacidon de aprendizaje auna las diferentes materias que forman parte de la rama humanistica. Al tratarse del
aprendizaje de una época literaria, la conexién con la materia de historia es mas que evidente. Por otro lado, se trata
de que desarrollen también su competencia digital, por lo que podriamos hablar de una situacién de aprendizaje
interdisciplinar que se pueda trabajar con la materia de Digitalizacion, por ejemplo.

Al ser una situacién de aprendizaje que se basa en el recorrido por la literatura y sus épocas, podria trasladarse
también a los cursos de bachillerato y, de este modo, entrarian en contacto también las materias de arte, filosofia y
oratoria.

Descripcidn de la actividad:

La actividad comienza con la presentacién de varios fragmentos del Ministerio del Tiempo sobre Garcilaso de la Vega,
asi como de otros momentos y épocas para ver el funcionamiento de los y las «agentes del ministerio». Una vez
visualizados los fragmentos, se crean grupos de expertos que pasaran a ser las diferentes unidades de investigacién
qgue forman el Ministerio. Cada una de estas unidades vendra de una época distinta sobre la que el alumnado debera
informarse. Una vez expuestas todas las introducciones basicas se les concedera la primera misidon que corresponde
con la presentacién de Garcilaso de la Vega y las caracteristicas de su poesia. Asi pues, deberan fingir un encuentro
con Garcilaso en el que, sin decirle que son viajeros y viajeras en el tiempo, tendran que convencerlo para que
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escriba su obra y renueve la lirica renacentista. Cada grupo debera escribir un didlogo que representara
posteriormente y en él, debe quedar constancia de la época a la que pertenecen gracias a los rasgos linglisticos y el
Iéxico distintivo de cada una de ellas.

La segunda misidon sera la presentacién de la poesia mistica y ascética. Para ello, cada grupo buscard informacion
sobre santa Teresa de Jesus, san Juan de la Cruz y fray Luis de Leén. Una vez asimilada y compartida la informacién,
se les realizard la siguiente pregunta: ¢donde debéis ir si la mistica queréis crear? Una vez respondida la pregunta, se
le pedird a cada grupo la creacidon de una regla nemotécnica para recordar los simbolos de santa Teresa y de san
Juan.

Una vez finalizada la segunda misién, pasamos a la tercera que tratara de la construccién de un caddver exquisito
(cada alumno y alumna escribe un verso y va doblando el papel para que la siguiente persona no lo vea y asi crear un
poema) que deberd seguir las ensefianzas de fray Luis de Ledn y su métrica. Si el poema no concuerda a la primera,
deberan rehacerlo y volver a ordenar los versos para que lo haga. Los poemas se presentardn a modo de pdster para
realizar un mural. De nuevo, esta parte de la actividad debe realizarse respetando las normas lingliisticas de la época
a la que pertenecen los y las agentes.

Por ultimo, los agentes del ministerio deberdn volver a casa, no sin antes visitar una biblioteca del siglo XVI para
tomar prestada alguna primera edicién de las obras mas relevantes de ese periodo y dejar como regalo alguna de las
mds famosas del periodo que les haya tocado.

El grupo que consiga completar las pruebas de manera exitosa en el menor tiempo posible podrd obtener una
bonificacion.

Metodologia y estrategias didacticas:

Esta actividad no se entiende sin la utilizacion de metodologias activas que puedan motivar al alumnado. Gracias al
uso del aprendizaje basado en proyectos (ABP) como estrategia metodoldgica se pueden implementar una serie de
tareas y resolucidon de problemas o retos que inciten al alumnado a realizar una investigacién y posterior creacién
autéonoma. Finalmente, las creaciones o investigaciones se presentaran ante sus compafieros y compafieras lo que
supondrad la difusién de saberes.

Por otro lado, en esta actividad es visible el uso de la gamificacidn, no solo entendida como un juego, sino como una
forma de incentivar la cooperacidn y el companferismo. El uso de juegos o videojuegos esta presente en el dia a dia
de nuestro alumnado por lo que es imprescindible redirigir esa necesidad ludica y creativa hacia el aprendizaje de
saberes basicos.

Atencion a las diferencias individuales:

Se plantea realizar los grupos mediante la técnica de grupos de expertos que consiste en que los grupos se formen
con personas que sean o vayan a ser expertas en cada una de las necesidades especificas de la actividad. Por
ejemplo, en esta actividad se buscarian o se formarian expertos en competencia digital, en métrica, en las diferentes
épocas... asi cada persona es la encargada de un rol o tarea y pueden explicar al resto lo que saben o han aprendido.

El uso de esta técnica es muy positivo a la hora de realizar trabajos por grupos pues se minimiza el factor conflicto
entre el alumnado y cada persona adquiere un rol positivo en la realizacién de la tarea.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacién de esta situacion de aprendizaje se realizara a través de la coevaluacidn. Por un lado, el profesorado
realizard el acompafiamiento y posterior evaluacion mediante el uso de una rdbrica en la que se tenga en cuenta si
se ha puesto en priactica todo lo aprendido y visto en la leccién magistral realizada con anterioridad, pero también
debe valorarse la creatividad de las producciones, asi como de las representaciones.

Por otro lado, el alumnado realizara las valoraciones mediante una rubrica creada por él mismo bajo la supervisién
del docente o de la docente. De esta manera, conoceran las complicaciones que supone la evaluacién y aprenderdn
a ser mas minuciosos y minuciosas con su trabajo.
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Ejemplo de situacion de aprendizaje 2: Un mundo de lenguas en nuestro centro

Introduccidén y contextualizacion:

El 21 de febrero se celebra el Dia Internacional de la Lengua Materna con el objetivo de promover el multilingliismo
y la diversidad cultural. Se propone una situacidon de aprendizaje sobre la diversidad linglistica del centro en la que
estaria involucrado todo el departamento de Lengua Castellana y Literatura, los departamentos de otras lenguas y el
departamento de Geografia e Historia. Se trabajaria en todos los niveles durante los meses de enero y febrero, para
que el resultado final coincidiera con la celebracién del Dia Internacional de la Lengua Materna. El producto final
seria una exposicion para el alumnado del centro, para la comunidad educativa y para el entorno sobre la diversidad
lingUistica cuyo titulo seria Un mundo de lenguas en nuestro centro.

Aunque la situacidn de aprendizaje estd planificada para trabajar con todos los niveles, se puede adaptar a las
caracteristicas de cada centro y trabajar el planteamiento de cada curso como una Unica situacién de aprendizaje.

Objetivos didacticos:
Los objetivos didacticos de esta situacion de aprendizaje son los siguientes:

— Conocer la diversidad linglistica del entorno social préoximo, regional, nacional e internacional.

— Analizar la diversidad lingtistica en el entorno social préoximo, regional, nacional e internacional.

— Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos linglisticos.

— Adoptar una actitud de respeto y valoracién de la riqueza cultural, linglistica y dialectal.

— Comprender textos orales, escritos y multimodales relacionados con la diversidad linglistica.

— Producir textos orales, escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos
relacionados con la diversidad linguistica.

— Valorar la forma y el contenido de textos orales, escritos y multimodales relacionados con la diversidad
linguistica.

— Seleccionar, interpretar y comunicar informacién fiable y pertinente sobre la diversidad lingliistica.

— Elaborar trabajos de investigacion en diferentes soportes sobre la diversidad lingiiistica.

Estos objetivos didacticos se concretaran en unos objetivos especificos para cada nivel y tarea.

Elementos curriculares involucrados:

Esta situacién de aprendizaje contribuye principalmente al desarrollo de dos competencias clave de etapa: la
Competencia en comunicaciéon lingiistica (CCL) y la Competencia Plurilinglie (CP). También se desarrollarian las
siguientes competencias: competencia digital (CD), competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA),
competencia ciudadana (CC) y competencia en conciencia y expresion cultural (CCEC).

En cuanto a las competencias especificas, y sus correspondientes criterios de evaluacién, tenemos que nombrar la
CE.LCL.1 porque pretende que el alumnado conozca y aprecie la diversidad linguistica partiendo del reconocimiento
de las lenguas del alumnado ; las CE.LCL.2 , C.LCL.3, CE.LCL.4 y CE.LCL.5 porque comprende y produce textos orales,
escritos y multimodales; la CE.LCL.6 por la creacién de contenido digital; la CE.LCL.9 por el uso reflexivo de la lengua
y por el desarrollo de la conciencia lingistica y la CE.LCL.10 porque se ponen las practicas comunicativas al servicio
de la convivencia democratica.

Por ultimo, tendria vinculacidn con los siguientes saberes bdsicos: el bloque A «lLa lengua y sus hablantes»
(observacion de la biografia linglistica y de la diversidad lingtistica del centro, las familias linglisticas y las lenguas
del mundo y reflexion interlingtiistica), el bloque B «Comunicacidn» (secuencias textuales basicas, género discursivo
de la conversacion, interaccién oral y escrita de caracter informal y formal, produccién escrita, alfabetizacion
medidtica y uso discursivo de los elemento linglisticos) y el bloque D «Reflexion sobre la lengua» (elaboracién de
conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema lingliistico con un lenguaje especifico).

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje conecta la materia entre los cuatro niveles de la ESO porque en todos ellos se trabaja la
diversidad linglistica, con diferente grado de complejidad. Ademads, al ser una reflexion interlinglistica conecta
también con las otras lenguas que se estudian en el centro y que podrian participar en el proyecto en 1.2,2.2y 4.2 de
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ESO. En los centros de Aragdn en los que se estudia aragonés y cataldn, la colaboracién deberia de ser primordial en
todos los niveles o, por lo menos, en 3.2 de la ESO. En esa situacién primaria el contexto y la relacién con el entorno
de nuestro alumnado para conseguir un aprendizaje significativo. Por Ultimo, tiene conexidn con la materia de
Geografia e Historia porque es un proyecto interdisciplinar y en esa materia trabajaran la interpretacién y
elaboracion de mapas, el legado histdrico y el acervo cultural en la formacidn de las identidades colectivas.

Descripcidn de la actividad:

El departamento de Lengua, aprovechando la celebracién del Dia de la Lengua Materna, prepara un proyecto para
hacer visible la diversidad linglistica del centro, de su entorno, de su comunidad, pais y del mundo. El proyecto se
titula Un mundo de lenguas en nuestro centro y se trabaja en los cuatro cursos de la ESO.

El producto final general es una exposicion multimedia integrada por los productos finales de los cuatro cursos:
mural colaborativo de biografias lingliisticas, mapa interactivo con las lenguas del mundo y las familias de lenguas,
archivo sonoro de las variedades linglisticas de Aragén y Espaina y exposicion del paisaje lingliistico de su entorno.
Los productos finales de cada nivel son diferentes porque se corresponden con los saberes basicos. Cada uno de esos
productos responde a una pregunta: «éQuiénes somos?» (1.2 de ESO) para conocer nuestra identidad linglistica,
«éDAnde estamos?» (2.2 de ESO) para conocer y valorar la situacidn linglistica nacional e internacional; «¢De dénde
venimos?» (3.2 de ESO) para conocer nuestros origenes linglisticos y «éHacia dodnde vamos?» (4.2 de ESO) para
conocer los fendmenos de contacto entre lenguas e investigar sobre los derechos lingliisticos. A continuacién, se
describe cdmo se trabajaria en cada uno de los niveles:

En 1.2 de la ESO se trabajard el género biografico a través de rutinas de pensamiento, trabajo en grupo vy la creacién
de biografias orales y escritas siguiendo estos 3 pasos (planificacién, textualizacién y revisiéon). Una vez que ya
conocen las caracteristicas de una biografia, escribirdn su biografia linglistica y la de sus familias. Se pondran en
comun y se organizaran en un mural colaborativo.

En 2.2 de la ESO el género discursivo que se trabajara sera la exposicion. El alumnado buscara informacion sobre las
familias linglisticas y las lenguas mas habladas en el mundo para preparar una exposicién en grupo para su clase.
Luego utilizaran la informacidon de esas exposiciones para preparar el producto final que serd la elaboraciéon de un
mapa interactivo sobre las lenguas mas habladas del mundo partiendo de las del grupo clase y clasificando las
familias linglisticas.

En 3.2 de la ESO el alumnado, organizado en grupos, tendra que buscar informacidn sobre las principales variedades
dialectales y sobre el desarrollo sociohistdrico de las lenguas de Aragdn y de Espafia para preparar una exposicion
para su clase. Una vez conocidas las variedades dialectales recopilaran videos o grabaciones en las que se observan
sus rasgos lingliisticos mas caracteristicos. Luego prepararan el producto final que es la creacién de un archivo
sonoro de las variedades linglisticas de Aragdn y Espafa con la informacién sobre sus origenes y sus caracteristicas.

En 4.2 de ESO investigaran, analizardn y valoraran todas las lenguas de su zona mediante un trabajo de investigaciéon
por grupos que se plasmara en el producto final que es la creacidén de un paisaje linglistico de su entorno.

Metodologia y estrategias didacticas:

La metodologia principal es el Aprendizaje Basado en Proyectos con un proyecto final. Hay una sesion de motivacion
inicial en las que se les plantea la pregunta que lanza el proyecto y la investigacion grupal. Se utilizan organizadores
previos, se parte de casos concretos y de actividades contextualizadas para llegar a categorias y conceptos generales.
Se proporcionan modelos de conceptos y procesos. Se fomenta la investigacion guiada. Se programan actividades de
reflexion sobre el qué y el cdmo se ha aprendido y actividades que permitan demostrar la adquisicién efectiva del
aprendizaje. Se usan destrezas y rutinas de pensamiento para organizar las ideas, los conocimientos y las opiniones.
Los tipos de agrupamientos varian segun las tareas y se facilita la formacion entre iguales. Por ultimo, el Disefo
Universal de Aprendizaje posibilita que todo el alumnado participe activamente en la situacién de aprendizaje.

Atencion a las diferencias individuales:

La atencidon a las diferencias individuales se hara siguiendo los principios del DUA para integrar otras formas de
acceder a la informacién y de mostrar los saberes del grupo. En la Participacidén las tareas son cercanas y
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significativas en sus vidas (biografia y paisaje linglistico). En la Representacion se le dara la informacién en mas de
un formato y se fomentard el aprendizaje practico. En la Accidn y Expresion los estudiantes tendran mds de una
manera de interactuar con el material y mostrar lo que saben.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

La evaluacion de esta situacidon de aprendizaje partird de una evaluacion inicial para conocer la percepcién del
alumnado sobre las lenguas que servira para orientar la situacién de aprendizaje y asi conseguir que adopten una
actitud de respeto y valoracién de la riqueza lingliistica, dialectal y cultural. Durante toda la situacién de aprendizaje
se recomienda seguir el proceso ciclico de tres pasos (recogida de evidencias de aprendizaje, andlisis y toma de
decisiones) y las estrategias indicadas en el apartado IV.2 «Evaluacién de aprendizajes». En las primeras sesiones se
explicard al alumnado qué actividades y productos se van a evaluar y con qué herramientas y durante todo el
proceso debe recibir retroalimentacién sobre su trabajo para que pueda mejorar su aprendizaje. La autoevaluacion
y la coevaluacion le ayudardn también a que tome conciencia de su punto de partida, del resultado de sus esfuerzos
y de su evolucién a lo largo del tiempo.
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